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PREFACIO

Um livro que nasce de travessias. As paginas que seguem nao
apresentam apenas pesquisas académicas sobre lingua, identidade,
migragao, educacao ou decolonialidade. Elas revelam corpos em
movimento, memdrias em disputa, vozes que aprenderam a existir
entre fronteiras geograficas, culturais, linguisticas e afetivas. Sao
textos atravessados pela experiéncia de quem vive a fronteira nao
como linha fixa no mapa, mas como condig¢do de existéncia.

Em um tempo em que discursos hegemoénicos insistem em
erguer muros, entre paises, linguas, sujeitos e modos de vida, esta
obra escolhe o gesto contrdrio: construir pontes. E talvez seja
justamente essa a sua maior poténcia politica e humana.

Os capitulos reunidos neste livro percorrem multiplas formas
de deslocamento e pertencimento. Encontramos aqui narrativas
sobre criancas migrantes venezuelanas que transformam a escrita em
pratica de reexisténcia; professores que fazem da sala de aula um
espaco de acolhimento intercultural; sujeitos surdos migrantes que
rompem hierarquias linguisticas por meio da translinguagem;
corpos indigenas que reafirmam lingua e memdria como resisténcia;
mulheres que questionam discursos coloniais inscritos na
publicidade; pesquisadores que desestabilizam a centralidade do
inglés como mediador legitimo da cultura global.

E em cada capitulo somos atravessados por gestos
profundamente afetivos. Os textos autobiograficos e poéticos
presentes na obra revelam que pensar a fronteira é, antes de tudo,
pensar-se a si mesmo. O “eu fronteiri¢o” que emerge dessas paginas
¢ multiplo, hibrido, instdvel, em constante reconstrugao. As vezes é
feito de deslocamentos, auséncias, sobrevivéncias e reinvengoes. E
um eu que carrega na propria linguagem as marcas da travessia.

A fronteira aqui é corpo. E sotaque. E meméria. E siléncio, e é
nesse sentido que esta obra dialoga profundamente com
perspectivas decoloniais latino-americanas ao reivindicar o direito de
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produzir conhecimento desde as margens. A fronteira aqui nao
aparece como auséencia de centro, mas como espago fértil de criagao
epistemoldgica, linguistica e humana. Os autores e autoras deste
livro demonstram que os saberes produzidos em Roraima, um
territério marcado por intensos fluxos migratdrios, diversidade
étnica e multilinguismo, desafiam concepgoes rigidas de identidade,
lingua e cultura ainda sustentadas por logicas coloniais.

Ha também algo profundamente freireano atravessando esta
coletanea, a crenga de que educagdo € encontro, escuta e
transformagao. Em muitos momentos, percebe-se que ensinar nao ¢
apenas pensar as diferencas, mas criar condicdes para que elas
existam dignamente. A linguagem deixa de ser instrumento de
controle para tornar-se espago de acolhimento, negociacdo e
liberdade.

E neste sentido é que radica a importancia da leitura destes
capitulos, porque nos lembra que nenhuma lingua é pura, nos
permite questionar as violéncias naturalizadas contra sujeitos
migrantes, indigenas, negros, pobres e fronteiricos, reafirma que
toda identidade € movimento, e transforma experiéncias
historicamente silenciadas em produgao legitima de conhecimento.
Ao final da leitura, talvez reste no leitor a compreensao de que
habitar fronteiras significa aprender a existir no entre. E esse “entre”,
tantas vezes tratado como margem, pode ser justamente o lugar
onde nascem novas formas de ver o mundo.

Que este livro circule como gesto de resisténcia, escuta e
reexisténcia. E que suas paginas nos ensinem, sobretudo, que toda
travessia também pode ser uma forma de nos traduzir para construir
pontes.

Jorgelina Tallei
Docente da Area de Letras e Linguistica da Universidade Federal
da Integragao Latino-americana (UNILA)
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APRESENTACAO

Em setembro de 2025, inicidvamos uma nova etapa no
Programa de Pos-Graduagao em Letras (PPGL) da Universidade
Federal de Roraima (UFRR): a primeira turma do curso de
doutorado dava inicio a sua trajetdria académica nesse nivel de
formagao. Pela primeira vez, ofertdvamos disciplinas
compartilhadas por estudantes de mestrado e doutorado. Havia
entre eles novos ingressantes e, também, egressos do proprio
programa, mas todos movidos pelo mesmo desejo de aprender,
refletir e construir conhecimentos.

Dois componentes curriculares da Linha 1 - Lingua e Cultura
Regional marcaram essa histéria recente, e foi a partir das
discussoes efetuadas nelas que surgiu a ideia deste livro. A
primeira disciplina, Linguagem, Identidade e Cultura, componente
curricular obrigatorio, foi ministrada em 2025.2 pelas professoras
Cora Elena Gonzalo Zambrano e Isabella Coutinho Costa. As
pesquisas e os trabalhos realizados ao longo da disciplina, embora
partissem de perspectivas teoricas distintas, ofereceram um
panorama plural, que se complementava justamente em sua
heterogeneidade, sempre ancorando o debate na realidade do
nosso estado, Roraima, e da regidao Norte.

Na primeira aula do referido componente curricular, a
dindmica de apresentacdo comegou com a exibi¢do do video
"Periferia do Brasil", can¢do e manifesto poético do cantor, poeta e
filosofo roraimense Eliakin Rufino. A obra critica a invisibilidade
social e cultural das regides amazonicas e periféricas do pais,
desafiando a visdo de que o extremo norte seria um '"Brasil
profundo” ou esquecido. Apds assistir ao contedado audiovisual,
foi solicitado que cada aluno explicasse “Quem é vocé na periferia
do Brasil”, ou seja, fizesse sua apresentacao pessoal partindo da
proposta da cangao de Eliakin Rufino. Depois dos académicos, foi
a vez de as professoras compartilharem suas historias, e assim foi
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a caminhada formativa durante todo o semestre, com uma
construgao coletiva do conhecimento.

A outra disciplina que precisa ser destacada por ter dado inicio
a varios debates realizados nos capitulos desta obra foi a optativa
Praticas translingues, transculturais e decoloniais, criada para o projeto
de doutorado e ofertada pela primeira vez em 20252 pela
professora Cora Zambrano, isto é, no inicio do curso de doutorado
em Letras. A tematica chamou a atencdo de muitos alunos e
recebemos uma demanda externa nunca vista nas disciplinas
optativas do PPGL. Foram 22 estudantes, mestrandos e
doutorandos do programa, alunos especiais sem vinculo com a
Pos-Graduagao e alunos de outros Programas de Pds-Graduagao
em mobilidade, além de um aluno oriundo da Linha 2- Literatura,
artes e cultura regional. A ementa deste componente curricular foi
elaborada por nos, organizadores desta obra, Cora Gonzalo
Zambrano e Alan Ricardo Costa, ambos da area de Linguistica
Aplicada indisciplinar, critica e suleada (Moita Lopes, 2006; Costa et
al., 2024; Landulfo; Matos, 2024). Em sinergia com essa perspectiva
de LA, continuamente levamos algumas discussdes referentes a
tematicas como translinguagem, transculturalidade, decolonia-
lidade e pensamento fronteirico para nossas aulas. Nesse sentido,
vislumbramos a oportunidade de ofertar um espago especifico para
(re)pensar e debater esses temas que atravessam nossas pesquisas e
a de nossos orientandos, e o resultado foi realmente positivo, com
muita participagao e produtividade.

Nesse percurso formativo, ao longo das duas disciplinas,
desenvolvemos seminarios, rodas de conversa e leituras
orientadas, além da escrita de resenhas, ensaios, artigos e textos
mais pessoais e poéticos, que emergiram das proprias discussoes.
Antes do fim do semestre, recebemos a noticia da aprovagao do
projeto de pesquisa "Formagao para o acolhimento linguistico-
cultural: por um ensino de linguas plural, critico e decolonial”, na
Chamada Universal de 2024, que previa verba para a publicagao
de obras. Foi assim que propusemos aos participantes
interessados que organizassem e aprimorassem os seus textos,
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com vistas a compor um livro capaz de retratar essa formagao
linguistica atravessada pela pluralidade e pela decolonialidade.

Todo o exposto ajuda a compor e a materializar a génese
desta obra coletiva. Trata-se de uma coletanea situada no Extremo
Norte, ndo apenas na dimensao geografica, mas também cultural,
epistemologica, identitdria e linguistica. Para compartilhar de
forma mais proficua esses textos e estudos tedricos e/ou praticos
sobre questdes de linguagem, identidade e fronteiras,
organizamos o conteudo do livro em duas partes.

A primeira parte, intitulada IDENTIDADES, LfNGUAS,
FRONTEIRAS E MIGRACAO, estd composta por onze capitulos,
e tem por escopo o compartilhamento de pesquisas e estudos
sobre linguagens, fronteiras e culturas locais, perpassadas por
questdes identitdrias, étnicas, de género, entre outras.

@) primeiro capitulo, “(RE/DES)CONSTRUCAO
IDENTITARIA EM TRANSITO: ENTRE LINGUAS, CULTURAS
E FRONTEIRAS IMAGINARIAS”, é de autoria de Raimundo
Nonato Régis Neto. Com objetivo de discutir os processos de
(re/des)construgao identitdria em contextos de transito geografico,
linguistico e cultural, o autor analisa parte de vivéncias pessoais
de fronteira, experienciadas em viagens a Venezuela, bem como
do retorno solitdrio ao Brasil, marcado pela solidariedade e
acolhimento de cidadaos venezuelanos. Articula ainda o contato
com estudantes migrantes venezuelanos inseridos na escola
publica roraimense, observando desafios como o silenciamento
linguistico, a timidez para expressar-se na lingua materna e,
progressivamente, os processos de inclusdo e pertencimento a
uma nova cultura e realidade.

O segundo capitulo, intitulado “O TATAME COMO
ESPACO DE ACOLHIMENTO E PRATICAS TRANSLINGUES:
UMA EXPERIENCIA TRANSCULTURAL E DECOLONIAL”, foi
escrito por Daniel Ferreira dos Santos e Cora Elena Gonzalo
Zambrano, com o objetivo de analisar de que maneira o espago do
tatame de jiujitsu pode acolher e promover convivéncia
transcultural, por meio de praticas translingues e corporais para a
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interagao e a integragao entre criangas brasileiras e venezuelanas
em Boa Vista.

O terceiro capitulo, “IDENTIDADE, DIFERENCA E PODER
EM TERRITORIOS DE FRONTEIRA”, de autoria de Marcos
Alekos Padilla Gamboa, tem por objetivo analisar a construgao
discursiva das identidades em territorio de fronteira, tomando
como contexto a triplice fronteira Brasil-Venezuela-Guiana, no
estado de Roraima. Parte das contribui¢des de Stuart Hall (2006),
Silva (2014), Bakhtin (1999) e Van Dijk (2009) para compreender a
identidade como um processo relacional, instavel e atravessado
por relagdes de poder, produzido na tensao com a diferenca.

O quarto capitulo, “MAGISTERIO INDIGENA AMOOKO
IINSANTAN: LINGUA, CULTURA E IDENTIDADE”, é de
autoria de José Angelo AlmeidaFerreira. O texto analisa o
Magistério Indigena Amooko linsantan enquanto espago de
formacao  docente intercultural, bilingue/multilingue e
politicamente situado, voltado aos povos Ingarikd, Macuxi e
Patamona. O estudo tem como objetivo compreender de que
modo a formagao oferecida pelo Magistério contribui para a
construgao profissional-pedagogica do professor indigena,
considerando as relagdes entre lingua, cultura e identidade.

O quinto capitulo, “O LUGAR FEMININO: UMA ANALISE
DISCURSIVA DE PROPAGANDAS DE MATERIAIS DE
LIMPEZA”, de autoria de Amanda Xavier Vasconcelos, tem o
objetivo de identificar como os discursos disseminados em
campanhas publicitarias de materiais de limpeza podem/sao
usados para reforcar ou desconstruir estereotipos que compoem a
construgao identitaria feminina. Embasada na Analise de Discurso
de linha francesa, a autora debate as formacdes discursivas as
quais cada campanha se filia; e com discussdes sob o viés do
pensamento decolonial, adota o conceito de feminismo da
diferenga. Os resultados mostram que o lugar da mulher segue
sendo um territorio em disputa, e a publicidade ¢ um dos palcos
mais reveladores dessa batalha silenciosa e constante pelo sentido.
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O sexto capitulo, intitulado “O INGLES E A
COLONIALIDADE DISCURSIVA: UMA ANALISE
DECOLONIAL DA AMERICANIZACAO DE ROUND 67, foi
escrito por Beatriz Flor Bela de Sousa Soares e analisa a circulagao
midiatica contemporanea da série sul-coreana Round 6 (Squid
Game) a partir de uma perspectiva decolonial, articulada a Andlise
do Discurso de base semidtica. Nesse contexto, a lingua inglesa
emerge como instrumento central de legitimacdo simbdlica,
reforcando hierarquias epistémicas e culturais proprias do sistema
moderno/colonial. A autora conclui que a circulagao midiatica
global, longe de promover uma troca cultural horizontal, tende a
reinscrever desigualdades histdricas, reafirmando a centralidade
do inglés e dos Estados Unidos como mediadores legitimos da
produgao e da circulagdo de sentidos.

O sétimo capitulo, “INTERCULTURALIDADE E DECOLO-
NIALIDADE NO ENSINO DE LINGUAS: UMA ANALISE DE
RELATOS DOCENTES EM RORAIMA”, de autoria de Karla
Danielle Matos Menezes King e Juliani Corréa Berlezi, tem como
objetivo analisar relatos de praticas pedagogicas desenvolvidas por
professores de linguas da rede estadual de Roraima, verificando de
que maneira incorporam (ou nao) perspectivas interculturais em
suas agoes educativas. O corpus é composto por quatro obras que
registram experiéncias pedagogicas em sala de aula. O estudo
busca contextualizar essas produgdes, examinar os textos de
professores de linguas a luz do referencial tedrico e interpretar
criticamente suas contribui¢des para a formagdo docente e para o
ensino de linguas em contextos de fronteira. Assim, o estudo
contribui para sentir/pensar o papel do professor como agente
politico e transformador em territorios de fronteira

O oitavo capitulo, “A CONSTRUCAO DE UMA PRAXIS
PEDAGOGICA DECOLONIAL INSPIRADA NA PEDAGOGIA
DA AUTONOMIA DE PAULO FREIRE”, de autoria de Luciana
Gomes, tem por finalidade investigar as contribuicdes da
pedagogia freireana para a constru¢ao de uma praxis pedagogica
decolonial que valorize a autonomia e a identidade dos educandos,
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além de propor caminhos para a inclusdao do pensamento freireano-
decolonial na formacado inicial de professores. Como principais
resultados, o estudo constatou que a abordagem freireana proposta
no livro Pedagogia da Autonomia (Freire, 1996) esta inserida numa
perspectiva decolonial e fornece as ferramentas praticas para o Giro
Decolonial, propondo nao apenas uma mudangca de curriculo, mas
uma mudancga de postura. Como possiveis caminhos para futuras
pesquisas, sugere-se o levantamento sobre a inclusao da area nos
curriculos de Licenciatura em Letras nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) de Roraima.

O nono capitulo, “ENTRE LINGUAS E CULTURAS: A
INFLUENCIA DA TRANSLINGUAGEM NA FORMACAO DA
IDENTIDADE DE CRIANCAS MIGRANTES EM PROCESSO DE
ALFABETIZACAO”, de autoria de Pricilla Ferreira Ramos, tem
como objetivo geral discutir os impactos da translinguagem na
construgao da identidade linguistica e cultural de criangas
migrantes em processo de alfabetiza¢dao, tomando como referéncia
o contexto educacional de Boa Vista. As discussoes desenvolvidas
evidenciam que identidade, linguagem e alfabetizagao nao podem
ser pensadas separadamente no contexto das infancias migrantes.
Para a autora, é necessario compreender as linguas das criangas
migrantes como repertorios legitimos de aprendizagem e
expressao, pois a translinguagem permite que essas criangas nao
precisem abandonar suas formas de falar, sentir e interpretar o
mundo para serem aceitas pela escola.

O décimo capitulo, “CUANDO YO SALI DE CASA...
NARRATIVAS DE CRIANCAS MIGRANTES VENEZUELANAS
COMO LETRAMENTOS DE REEXISTENCIA”, é de autoria de
Rouse Karoline Coelho Duarte Santos e Alan Ricardo Costa. Neste
capitulo, os autores analisam temas recorrentes nas narrativas de
35 criangas e adolescentes imigrantes venezuelanos, abrigados em
Roraima, cujos textos foram publicados na obra Cuando yo sali de
casa... | Quando eu sai de casa... (Hahn; Valdez, 2020). Com o
aporte tedrico-epistemoldgico dos letramentos de reexisténcia, dos
estudos de translinguagem, da perspectiva decolonial e do
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pensamento fronteiri¢o, os pesquisadores buscam compreender
como essas narrativas, bem como a ocorréncia de certos temas — a
exemplo de familia, saudade e esperanca — configuram praticas de
reexisténcia, defendendo que, ao enfatizarem aspectos especificos
de suas experiéncias, essas criangas se constituem como sujeitos
de suas proprias histdrias, desafiando narrativas hegemonicas.

O décimo primeiro capitulo, “PRATICAS TRANSLINGUES
NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS
MIGRANTES EM CONTEXTO DE EXTENSAO
UNIVERSITARIA”, de autoria de Joao Batista Marcelino dos
Santos e Karla Danielle Matos Menezes King, encerra a primeira
parte da obra. O estudo tem como objetivo compreender de que
maneira as praticas translingues no ensino de portugués para
surdos migrantes podem favorecer a aprendizagem da lingua
como lingua adicional e/ou de acolhimento, especialmente em um
contexto marcado por barreiras comunicacionais e por demandas
especificas da comunidade surda migrante. O estudo insere-se no
contexto da intensificacdo do fluxo migratdrio venezuelano para o
estado de Roraima, que ampliou a diversidade linguistica local
com a presenga de surdos usudrios da Lingua de Sinais
Venezuelana (LSV), do espanhol, de outras linguas de sinais e da
Libras. A analise evidencia que a translinguagem nao se manifesta
como metodologia formalmente nomeada, mas como modo de
funcionamento da pratica pedagogica, emergindo na articulagao
entre linguas de sinais, lingua portuguesa escrita, gestos, imagens
e mediagOes entre pares. Os resultados indicam que tais praticas
favorecem a construcao de sentido, o engajamento dos alunos e o
reconhecimento da multicompeténcia dos sujeitos surdos
migrantes, ao romper com hierarquias linguisticas e com
perspectivas normativas de ensino de linguas.

A segunda parte da obra, intitulada “DAS OUTRAS
FRONTEIRAS”, é composta por nove capitulos. Embora se espere
que um texto de apresenta¢ao de um livro introduza o conteudo
que serad encontrado nas paginas seguintes, nao nos aventuramos
a fazé-lo aqui. Em primeiro lugar, porque seria dificil sintetizar
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textos cuja extensao pode ser breve, mas cuja profundidade
intimista é imensa. Em segundo, porque entendemos que cada
leitor merece a oportunidade de encontrar esses textos por si
mesmo, construindo suas proprias impressoes, interpretacdes e
surpresas, sem a interferéncia de nossas palavras iniciais.
Limitamo-nos, portanto, a afirmar que se trata de textos
situados nas fronteiras entre diferentes géneros discursivos e
académicos, cujos contetidos convidam a reflexdo sobre uma
primeira pessoa que €, simultaneamente, singular e coletiva. Sao
textos assumidamente assinados por um “eu”, mas que convocam
o leitor a construgao de um “nods”. Sao escritos que escapam as
classificagdes convencionais e se constituem a partir de
hibridismos e didlogos entre poemas, cronicas, relatos de
experiéncia e outras formas de expressao. Se todo texto, mesmo o
mais impessoal, carrega marcas de identidade, subjetividade e
autoria, os textos que compoem esta segunda parte assumem essa
condi¢do de maneira assumida, explicita. No melhor de nossa
compreensdo, eles configuram um convite para que cada leitor
reflita sobre suas proprias trajetdrias, identidades, relagdes com a
linguagem e vinculos com os espagos pelos quais transita.
Encerramos este texto de apresentacao com votos de uma
leitura sensivel e estimulante a todos que ora tém esta obra em
maos (ou em tela) e com o convite a que se somem a nds no
continuo movimento de composi¢ao de uma cartografia cada vez
mais plural e decolonial de Roraima. Que cada leitura nao se
concretize como pratica de encerramento, mas de ampliagao e de
renovacao dos questionamentos e das possibilidades
interpretativas. Que os percursos trilhados até entao abram novos
caminhos, de modo que as reflexdes e as subjetividades aqui
registradas suscitem outras interpretacdes e outros horizontes
epistemologicos, seja em pesquisas académicas sobre
"Identidades, Linguas, Fronteiras e Migragao", seja “de outras
fronteiras”. Boa leitura.
Os organizadores.
Julho de 2026.
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RORAIMA

sou vento forte

na ponta da serra
luz de estrela

mais nova da terra
venho do tempo
da pedra pintada
jardim do sol
tesouro de macunaima
eu sou roraima
sou uraricoera

paz e amor sera
tudo que eu cantar
meu rio branco
meu céu todo azul
montes no norte
florestas no sul
todos os povos
num sé coragao
sou terra santa
sou terra da promissao

(Eliakin Rufino)






PARTE 1

IDENTIDADES, LINGUAS,
FRONTEIRAS E MIGRACAO






(RE/DES)CONSTRUCAO IDENTITARIA EM TRANSITO:
ENTRE LINGUAS, CULTURAS E FRONTEIRAS
IMAGINARIAS

Raimundo Nonato Régis Neto!

INTRODUCAO

Na contemporaneidade, refletir sobre identidade implica
reconhecer o movimento como categoria central de andlise.
Identidades nao sao esséncias fixas ou naturais (Santos, 2023), mas
construgdes histdricas, sociais e discursivas, produzidas nos
encontros, desencontros e deslocamentos que vivenciamos ao
longo da vida. Este artigo nasce da necessidade de narrar e
analisar, em primeira pessoa, experiéncias de transito entre
linguas, culturas e territdrios, compreendendo tais vivéncias como
momentos potentes de (re/des)construgdo identitaria.

As viagens que realizei a Santa Elena de Uairén, cidade
venezuelana situada em regido de fronteira, e a Isla de Margarita,
assim como o percurso de retorno ao Brasil realizado de forma
solitaria, constituiram experiéncias profundamente
(trans)formadoras, que “moldaram” minha visdao sobre a crise
enfrentada pelos cidaddos venezuelanos que foram obrigados a se
refugiarem no Brasil.

Nessas travessias, experienciei uma mistura de novos
sentimentos, como de estranhamento, inseguranca e

1 Professor do quadro efetivo do Estado de Roraima. Graduado em
Letras/Literatura pela Universidade Estadual de Roraima (UERR - 2023) e
atualmente, Mestrando em Letras pelo PPGL da Universidade Federal de
Roraima. Professor efetivo da rede estadual de ensino de Roraima desde 2003,
desempenhando desde 2025 a fun¢ao de Coordenador Pedagogico em institui¢ao
com as modalidades de Ensino Fundamental Regular II e Educacgao de Jovens e
Adultos, II e III segmentos.
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vulnerabilidade, devido a todo o deslocamento dentro de um pais
desconhecido e ao contato com pessoas que falavam uma lingua e
demonstravam uma cultura diferente da que eu conhecia. Tais
vivéncias, no entanto, nao se limitaram a situagdes de tensdao ou
desconforto; ao contrario, constituiram-se também como
oportunidades nas quais emergiram encontros marcados pela
solidariedade, pelo didlogo intercultural e pela empatia. Esses
encontros, vividos no cotidiano das interagdes, contribuiram
significativamente para a ressignificagdo das minhas percepcoes
sobre lingua, identidade e pertencimento, evidenciando o carater
relacional e dinamico dessas experiéncias.

Paralelamente, minha atuag¢ao no contexto escolar e o contato
direto com estudantes migrantes venezuelanos permitiram
observar, de forma sensivel e critica, os desafios enfrentados por
esses sujeitos na insercao a cultura local, mais especificamente a
escolar. Silenciamentos, preconceitos, violéncias simbdlicas e
resisténcias emergem como marcas desse processo, mas também
experiéncias de acolhimento, reconhecimento e reconstrugao
identitaria.

Assim, o objetivo deste artigo é articular relatos de algumas
de minhas vivéncias e reflexdes tedricas, compreendendo como
praticas baseadas no didlogo, na intercompreensiao e na
translinguagem podem contribuir para a inclusao educacional e
social de sujeitos migrantes, a0 mesmo tempo em que tensionam
concepgoes essencialistas de identidade nacional, lingua e cultura.

VIVENCIAS ENTRE FRONTEIRAS: TURISMO E
APRENDIZAGENS

Minha primeira experiéncia significativa em contextos
fronteiricos ocorreu por ocasido da primeira viagem que realizei
(seguida de inimeras outras visitas) a cidade de Santa Elena de
Uairén, a partir de meados do ano de 2008. Ali, a fronteira nao
se apresentava apenas como uma linha geopolitica que separa
dois Estados-nagao, mas como um espago social vivo de
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interagdes, permeado por trocas econOmicas, linguisticas e
culturais. O portugués e o espanhol (e muitas outras linguas
menos visibilizadas, hoje sei disso) coexistiam de forma fluida,
mesclando-se a gestos, expressdes corporais e estratégias
improvisadas na busca, sempre alcancada, de efetivar a
comunicagao. Ali, as chamadas “identidades nacionais”
tornavam-se facilmente perceptiveis por meio da lingua, das
vestimentas e da troca cotidiana de informagdes. A interacdo ia
além do comércio: eram clubes noturnos, encontros nos cafés,
conversas aleatorias nos encontros nas esquinas da pequena
cidade. Muito antes de tomar posse dos conceitos tedricos que
anos mais tarde me aprofundaria em pesquisas, a translinguagem,
a intercompreensao, a decolonialidade j& se moviam em mim. E
mesmo sem ter nogdo, eu ja me via maravilhado pelas trocas
culturais, pelo que me era “diferente” e pela multiplicidade,
diversidade de seres e de poder ser.

Nesse contexto, percebi que a lingua ultrapassa a dimensao
normativa e gramatical. Ela se materializa como pratica social,
como instrumento de negociagao de sentidos e de aproximagao
humana. Mesmo diante de limitagdes linguisticas, a comunicagao
acontecia, sustentada pela vontade e/ou necessidade de
compreender o outro. Essa experiéncia dialoga com a nogao de
translinguagem proposta por Canagarajah (2013), para quem os
sujeitos mobilizam repertdrios linguisticos diversos de forma
integrada, rompendo com fronteiras rigidas entre linguas.

A viagem a Isla de Margarita aprofundou ainda mais essas
reflexdes. Em julho de 2017, decidi seguir com um grupo de
amigos para o litoral venezuelano, no intuito de realizar um
grande sonho: conhecer o mar. S6 nao imaginava que daquela
decisdo, eu conheceria 0 mar ndo apenas em sua “forma fisica”,
mas de forma poética, pois se abriu diante de mim um oceano de
aprendizagens. Em minha curta estadia na Ilha, foi interessante
notar como éramos percebidos pelos hermanos: sempre associados
ao samba e ao futebol e reverenciados pelas pessoas locais como
“los brasilefios”. Experimentei assim, de modo concreto, aquilo
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que Moita Lopes (2013) denomina como processos de
indexicalizagao identitaria, nos quais certos discursos cristalizam
imagens e esteredtipos sobre povos e culturas. Para o
pesquisador, os processos de indexicalizagao identitaria dizem
respeito as formas pelas quais discursos sociais passam a associar
determinados modos de falar, agir ou se posicionar a identidades
especificas, produzindo efeitos de sentido que tendem a fixar
imagens, rotulos e esteredtipos sobre sujeitos, povos e culturas.
Esses processos, de certo modo, demonstram relagdes de poder ou
colonialidade e podem reforcar hierarquias, exclusdes e
desigualdades, especialmente em contextos marcados por
migracao, diferengas e superdiversidade linguistica.

Eu nao havia percebido, mas ali eu vivenciava o inicio do
triste  momento histérico da nag¢do venezuelana: a crise
humanitaria. Além de muitas lojas de portas fechadas,
reclamacgdes de taxistas (um deles, em tom depressivo apos
demonstrarmos admirac¢ao pelo baixissimo pre¢o do combustivel,
alegou que o litro da gasolina era mais barato que um copo
d’agua e finalizou sentenciando: “pero que non podemos beber
gasolina?”). Posteriormente, pude observar a situagdao de extrema
vulnerabilidade, pobreza, vivida por muitos cidadaos. No meu
retorno ao Brasil, realizado de forma antecipada ao grupo,
sozinho, vivi situagdes de medo, incerteza e dependéncia do
outro. Foi nesse percurso que experimentei, de forma concreta, a
solidariedade de cidadaos venezuelanos que, mesmo ja vivendo
os sintomas de crise social e econOmica, ofereceram ajuda,
orientacao e cuidado. Em primeiro momento, a dificuldade de me
fazer entender para a compra do bilhete para embarcar no
“férrio”, navio de regresso a cidade de Puerto La Cruz, de onde
eu deveria tomar um Onibus para chegar a Santa Elena de Uairén.
Depois de utilizar de processos de intercompreensao, tomei lugar

2 Grifo meu. O teor do comentario foi esse, mas ndo necessariamente nestas
palavras. Optei por utilizar a translinguagem para imprimir maior veracidade a
interacao.
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na embarcagao. Vim todo o trajeto conversando com um grupo de
venezuelanos, da mesma familia, que também retornavam da Ilha
em direcao a cidade El Tigre. Hoje, confesso, me pergunto como
consegui efetivar a comunicagao. A familia estava animada pelo
fato de eu ser brasileiro e demonstravam profundo interesse em
como era Roraima. Falaram inevitavelmente em futebol, carnaval,
samba e eu lhes dizia que Roraima era um tanto “diferente dessa
visdo” de Brasil. Chegando a rodovidria, nova dificuldade:
localizar o 6nibus que me transportaria a Santa Elena. Passei toda
a tarde buscando informacgdes, indo de Onibus em O6nibus, em
alguns quiosques e locais proprios de venda. Em vao. J& proximo
da noite, 0 mesmo taxista que havia me conduzido a rodoviaria,
aproximou-se perguntando por que eu ainda nao havia
embarcado. Expliquei-lhe a situagdo e ele se prontificou a buscar
informacdes. Ao retornar, avisou-me que o Onibus para Santa
Elena de Uairén sairia somente no dia seguinte, pela manha.
Preocupou-se em como eu passaria a noite ali, apontando o perigo
para assaltos ou de pessoas de ma fé tentando me enganar.
Solicitei que me levasse até um hotel proximo a estagao. Mais uma
vez me alertou sobre o perigo, visto que, segundo ele, ali era uma
area de risco. Assim, hospedei-me sozinho em um hotel a beira-
mar, com a garantia de que no dia seguinte, bem cedo, o taxista
viria me buscar para retornar a rodovidria. Mais uma vez, fui
super bem tratado, bem recepcionado pelas pessoas do hotel.

No dia seguinte, perdi a hora. Ao chegar ao sagudo do hotel,
o taxista ja me aguardava a horas, demonstrando preocupagao em
eu ter perdido o transporte, como de fato aconteceu. Ja na estagao,
foi constatado que o Onibus ja havia partido. Apds buscar
informagdes, meu novo amigo me apontou um outro 6nibus, que
iria para uma cidade mais préxima a Santa Elena e que se tornaria
assim, mais facil de eu chegar 14. Parti assim, nessa tnica opgao.
Passei o dia dentro deste Onibus, que fez paradas em algumas
cidades estratégicas nos intervalos das refeicdes ou para as
pessoas se dirigirem aos banheiros e/ou como destino de suas
viagens. Fui sentado ao lado de uma jovem, que consegui dialogar
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e entender o que me dizia: era noiva e estava indo ao encontro do
amado, que recentemente havia integrado a for¢a nacional da
cidade para onde ela ia. Teci alguns comentarios sobre a crise no
pais, apos perceber, em algumas cidades, pessoas em extrema
condicao de vulnerabilidade perambulando pelas vias, em
situagao de rua, esqueléticas (me assustei muito ao perceber tudo
isso e pude constatar a violéncia provocada pela crise). A jovem
demonstrou preocupagao, mas acima de tudo, esperanga de que
tudo iria melhorar. Acentuou que nado passaria por situacao
semelhante, ja que o noivo fazia agora, parte do governo. Por fim,
depois de muitos terem descido do dnibus, inclusive minha nova
amiga, fui tomado por um temor de nao estar indo para o local
certo. Ao ouvir o senhor anunciar a proxima parada (Puerto
Ordaz), juntei meus pertences e decidi desembarcar ali mesmo, ja
noite, quase 23 horas. Tomei novo taxi e solicitei que me levasse a
um hotel nao muito longe dali, onde pernoitei.

Na manha seguinte, dirigi-me a estacao rodoviaria. Logo ao
chegar, ouco um taxista anunciando corrida para a cidade de Santa
Elena de Uairén e sem pensar, corri em sua dire¢cdo. Nunca
imaginei que a Venezuela fosse tdo grande e com tantos contrastes,
seja por construtos humanos, naturais ou sociais. De carro, pude
observar de perto as belezas naturais da savana, de florestas
densas, de cidadezinhas abarrotadas de pessoas e de comércios
vazios. Vi indigenas venezuelanos abeirando estradas exigindo
dinheiro para que passdssemos e inimeros pontos de fiscalizagao,
que ao perceberem se tratar de um carro nacional, nos deixavam
passar sem maiores burocracias. A noite, enfim cheguei “em casa”,
Santa Elena, onde mais uma vez, tive que pernoitar para no dia
seguinte, tomar outro transporte de volta a Boa Vista, donde vim
acompanhado de uma cidada venezuelana que iria migrar para
Georgetown, capital da Guiana Inglesa. O fato interessante desta
ultima viagem, foi o taxista, brasileiro, mas residente em Santa
Elena e bastante comunicativo e prestativo, ter se prontificado a
levar a moga até seu destino, afirmando que ela poderia correr
riscos (lembro que ambos acertaram todo o trajeto em R$ 700,00, o
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que achei abusivo, porém bem mais seguro a jovem), mas
especialmente a preocupagao deste ao desviar, ja em Boa Vista, a
rota que deveria passar pelo bairro do Caimbé, onde ja ocorria
grande concentragao das chamadas “oitchenta®” e me confidenciou
que a moga “nao precisava ver nem saber de certas coisas”.

Todas essas experiéncias deslocaram visOes estereotipadas e
me ensinaram, de maneira ética e afetiva, o significado do respeito
e da empatia. Como afirma Freire (1996), “ninguém caminha sem
aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando”. O transito pela fronteira me colocou em
movimento, exigindo abertura ao novo e disposicao para
aprender com o outro.

Com o agravamento da crise no pais vizinho e a chegada de
um numero acentuado de refugiados, sempre senti a necessidade
de acolhé-los, como a mim acolheram em momento de
vulnerabilidade, temor, “crise individual”. Tal compromisso
alinha-se a perspectiva critica defendida por Cavalcanti (2013) e
Moita Lopes (2013), ao compreender a escola como espago de
negociagao de diferengas, de combate a violéncias simbolicas e de
valorizagdo de repertdrios linguisticos e culturais historicamente
marginalizados. Acolher o outro, nesse sentido, tornou-se nao
apenas um gesto humanitdrio, mas uma pratica de resisténcia e
decolonizacao do ser, do saber e da linguagem, o que pude
perceber ao me apropriar desses conceitos em meu percurso
académico e que hoje orienta minha atuagao profissional e minha
propria forma de ver e de estar no mundo.

As vivéncias de fronteira me levaram a questionar
concepgoes essencialistas de identidade nacional. Historicamente,

3 Termo de carater pejorativo popularizado na cidade de Boa Vista no auge das
migragdes, utilizado para se referir a mulheres de nacionalidade venezuelana
que, sem alternativas de sobrevivéncia, recorreram a prostitui¢io como meio de
subsisténcia. A expressao “oitchenta” faz referéncia ao valor do programa
cobrado por elas, evidenciando a precarizacdo, a estigmatizacdo e a
vulnerabilidade as quais as mulheres foram expostas. O bairro Caimbé destacou-
se como um dos principais espagos onde essa realidade ocorria.
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as identidades foram construidas por meio de mesclagens,
empréstimos culturais, trocas simbdlicas e, também, por
imposi¢oes coloniais. Stuart Hall (2006) argumenta que a
identidade cultural nado é algo fixo, mas um “ponto de sutura”
entre discursos, histdrias e praticas sociais.

A nova identidade é entendida como uma “celebracdo movel” (HALL,
2016, p.13), transformada continuamente, definida histérica, e nao
biologicamente, em que o sujeito se percebe através de elementos
identitarios contraditérios, “com sistemas de significacdo e representagao
cultural que se multiplicam” (Hall, 2016, p.14). Nada é fixo, tudo é fluido

.1 (p. 83).

Ainda de acordo com a visao de Hall (2006, p. 38), “a
identidade nao é algo que ja esteja 14, plenamente formado,
esperando para ser descoberto; ela é construida ao longo do
tempo, através de processos inconscientes”. Essa compreensao
permite reconhecer que as fronteiras que nos separam sao, em
grande medida, imaginarias e impositivas, criadas para delimitar
pertencimentos, mas também para excluir e hierarquizar sujeitos.
Mbembe (2016), ja corroborava com essa visdo e questionava o
porqué a diferenca é tomada muitas das vezes ndao como um
complemento, mas como um aspecto de segregacao, um “grande”
problema que abala as estruturas sociais:

Por que é que achamos que a diferenca é um problema? Por que ela nao é
simplesmente um fato da realidade? A diferenca é um problema apenas se
acreditarmos que a uniformidade é o estado normal das coisas. A diferenga
se tornou um problema politico e cultural no momento em que o contato
violento entre povos, por meio da conquista, do colonialismo e do racismo,
levou alguns a acreditarem que eram melhores que outros. No momento
em que comecamos a fazer classificagdes, institucionalizar hierarquias em
nome da diferenca, como se as diferencas fossem naturais e ndo
construidas, acreditando que sdo imutaveis e, portanto, legitimas
(Mbembe, 2016, s/p).

A cultura, nesse sentido, nao deve ser questionada no intuito
de hierarquiza-la ou nega-la, mas deveria ser respeitada, vivida,
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associada e contemplada. As culturas contribuem para a
constituicao das identidades individuais e fortalecem o coletivo,
ampliando a diversidade da grande sociedade que forma o
mundo. Quando nos fechamos em uma identidade nacional
rigida, deixamos de contemplar o outro e o todo, empobrecendo
nossas experiéncias humanas.

ESTUDANTES MIGRANTES E A CULTURA ESCOLAR:
SILENCIAMENTOS E RESISTENCIAS

No contexto escolar, o contato com estudantes migrantes
venezuelanos evidenciou como as fronteiras imaginarias também
se reproduzem no cotidiano educativo. Muitos desses estudantes
chegam a escola marcados pela ruptura com o territorio de
origem, pela inseguranca econdémica e pelo medo da rejeicao. Em
observacao as salas de aulas e a alunos especificos, observei
frequentemente o siléncio, a timidez e a vergonha de se expressar
em sua lingua materna. Em uma situagao, ja no ano de 2025, uma
aluna do sétimo ano do ensino fundamental apresentou uma crise
de choro, negando-se ao ser convidada por sua professora, a
apresentar-se diante dos colegas de sua turma em uma atividade
da disciplina de Espanhol, onde ela deveria falar em sua lingua
materna. Como justificativa, a estudante alegou que
“reconheceriam que ela era venezuelana*’. Tal posicionamento
revela aspectos que ultrapassam a simples timidez ou inseguranca
diante de uma apresentagao escolar, evidenciando processos mais
profundos de (re/des) construcao identitdria, marcados pelas
experiéncias migratorias e pelas relagdes de poder presentes
também e muitas vezes “sem filtros” no espaco escolar.

Nesse sentido, a recusa em falar espanhol nao representava
apenas a rejei¢cao de uma atividade pedagodgica, mas a tentativa de
ocultar uma identidade que ela percebia como potencialmente
vulneravel a discriminac¢do, ao julgamento ou a estigmatizagao

* Vale ressaltar que a estudante falava fluentemente a lingua portuguesa.
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por parte dos colegas. Certamente, em seu psicoldgico e
especialmente na postura diante da solicitagdo docente, havia o
medo da rejeicao ao grupo, refletindo que na visao da crianga, “a
diferenca de alguém era aquilo que o destinguia, nao o que o
ligava aos outros” (Appiah, 2016, p.17). Somente ap6s muito
didlogo, onde alegamos que nao se pode ter “vergonha” de suas
origens, de sua lingua e cultura e que a aluna poderia contribuir
para auxiliar os colegas a tomar posse da lingua espanhola, a
jovem decidiu se apresentar diante da turma, demonstrando
maior autoconfianga.

O didlogo estabelecido com a aluna constituiu uma agao
pedagogica de resisténcia a processos de invisibilizagao. Ao
problematizar a ideia de que sua origem ndo deveria ser motivo
de vergonha e ao valorizar sua competéncia linguistica como um
conhecimento legitimo e relevante para a aprendizagem coletiva,
buscamos deslocar os sentidos negativos associados a identidade
venezuelana. Assim, a estudante passou a ocupar uma posigao
discursiva diferente: de alguém que precisava esconder sua
origem, para alguém que poderia contribuir ativamente para a
construcdo do conhecimento na turma. Nesse movimento,
podemos constatar que a estudante passou por um processo de
ressignificagao identitdria, reforcando o fato de que identidades
sao construidas historicamente e constantemente negociadas nos
processos de interagdo social (Hall, 2006). Esse episddio em
especifico, reforca a necessidade de praticas pedagogicas
decoloniais e interculturais que promovam o acolhimento das
diferencas linguisticas e culturais, compreendendo-as como
constitutivas da diversidade e da riqueza dos processos
educativos contemporaneos.

Outra situagao que observei de muito préximo, foi de uma
crianga recém-chegada da Venezuela, que se apresentou no inicio
do ano letivo de 2025 para ingressar no sexto ano por meio de
avaliacdo de localizacao de série. O aluno, acompanhado de seus
responsaveis que o aguardavam do lado de fora da sala onde lhe
seria aplicada a atividade, demonstrou-se timido, quase nao se
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expressava. Realizou os testes em sua lingua, obtendo éxito na
maioria das areas avaliadas, porém, encontrou dificuldades na
disciplina de matematica, onde havia duas questdes: uma
envolvendo porcentagem, outra identificacao das horas em um
reldgio analdgico, ambas precedidas de situagao-problema.

Diante da situagdo, eu e outro professor que também
participava da aplicagao da avaliagdo, percebemos que o obstaculo
nao estava necessariamente relacionado ao dominio dos conceitos
matematicos, mas a compreensao linguistica dos enunciados. Nesse
momento, ao percebermos o esfor¢o e a angustia do estudante em
“ser aprovado no exame”, decidimos mobilizar diferentes recursos
comunicativos para “construir pontes de entendimento” com o
estudante. Utilizamos palavras em portugués e espanhol, em uma
tentativa de “portunhol selvagem?®” (Santos, 2017), utilizando gestos,
desenhos explicativos, exemplos concretos e até mesmo videoaulas
em espanhol para favorecer a compreensao dos problemas
apresentados.

Essa experiéncia evidencia a mobilizacdo de praticas de
translinguagem, compreendidas por autores como Ofelia Garcia e Li
Wei (2014) como o uso integrado e dinamico de todo o repertorio
linguistico dos sujeitos para a construgao de sentidos. Em vez de
manter uma separacao rigida ou impositiva entre portugués e
espanhol, recorremos a multiplos recursos semioticos e linguisticos,
permitindo que o estudante transitasse entre as linguas e utilizasse
seus conhecimentos prévios para compreender as situagOes-
problemas. A lingua, nessa ocasidao, deixou de ser uma barreira para
tornar-se um instrumento de mediagao da aprendizagem.

> Em seu artigo “Portunhol Selvagem”: translinguagens em cendrio
translingue/transcultural de fronteira, a autora Maria Elena Pires Santos define o
Portunhol como “praticas de linguagem em que se entrelagam a lingua
portuguesa, a lingua guarani, a lingua espanhola e/ou a lingua inglesa,
buscando justamente quebrar fronteiras linguisticas, culturais, sociais e
politicas.” Ou seja, praticas socias que rompem a visao fixa, inerte da lingua. O
portunhol é assim, tipico de regides transfronteirigas, como é o caso de Roraima.
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A situagado  também = exemplifica  processos  de
intercompreensao, entendida como a capacidade de interlocutores
utilizarem linguas proximas para estabelecer comunicacao,
apoiando-se em conhecimentos linguisticos compartilhados,
inferéncias e estratégias de negociagao de sentido (Degache; Melo-
Pfeifer, 2020). Como portugués e espanhol pertencem ao grupo
das linguas romanicas, foi possivel explorar semelhangas lexicais,
semanticas e estruturais que favoreceram a comunicagdo e a
compreensao mutua, sem exigir que o estudante dominasse
plenamente a lingua portuguesa, assim como nods, professores,
também nao tinhamos pleno dominio da lingua espanhola. Ao
final, apods as diferentes mediacoes realizadas, o aluno
demonstrou compreender os conceitos envolvidos e conseguiu
resolver corretamente as questoes.

Por este ter sido um momento inusitado, passei a observar
rotineiramente o comportamento, a interacao e como seria o
processo de inclusdo do estudante na escola. A principio, timido,
acanhado, mas muito esfor¢ado. Logo nas primeiras semanas,
fechou-se num grupo de colegas também de nacionalidade
venezuelana e expressava-se unicamente em sua lingua-mae. Logo
demonstrava-se alegre, sorridente, em pleno e saudavel convivio
com toda a turma e estudantes de outras turmas, integrando-se a
nova cultura e se fazendo presente dentro do contexto escolar. O
acompanhamento familiar ininterrupto o ajudou muito nesse
processo, bem como o acolhimento inicial e posterior
proporcionado por colegas e professores. Certo dia, ao encontra-lo
no corredor, questionei se estava gostando da escola, ao que tive
como resposta: “Si, muito”, seguido de um sorriso sincero.

Isso me remonta ao ano de 2006, quando ainda sequer existia
fantasmas que prenunciavam a crise migratoria, periodo em que
ministrava aulas no ensino fundamental menor (ainda com a
nomenclatura de quarta série, hoje quinto ano), onde pela
primeira vez, recebi dois alunos estrangeiros: o aluno “D”,
venezuelano que ja morava a algum tempo em Boa Vista, mas
ainda tinha tragos fortes de sua lingua e a aluna “E”, recém-

38



chegada da Guiana Inglesa. Recordo de minha angustia em sala
para “me fazer entender” e minha preocupagao em entendé-los.
Hoje percebo que o processo foi natural, pois logo ambos estavam
integrados a turma e demonstravam muito empenho e se
sobressaiam em aprendizagem em relagio a muitos outros.
Apenas dispensei atengao, dialoguei da forma que me era
possivel, fiz “trocas, negociag¢des linguisticas” com ambos. Foram
os dois abragos de despedida mais sinceros e afetuosos que recebi
ao final daquele ano letivo.

Todos os episddios supramencionados revelam que praticas
pedagdgicas fundamentadas na translinguagem e na intercompre-
ensao nao apenas favorecem a inclusao de estudantes em situagao
de migracdo, mas também possibilitam estratégias de ensino,
abordagens didaticas e mesmo avaliagdes mais justas, capazes de
distinguir dificuldades linguisticas, de dificuldades conceituais.
Trata-se de uma perspectiva que reconhece os repertdrios
plurilingues dos estudantes como recursos legitimos para a
aprendizagem, contribuindo para a construcao de uma educagao
mais equitativa, intercultural, acolhedora, enfim, humanizada.

Em diversas outras situagdes, observei que tragos da lingua
materna, escolhas lexicais e praticas culturais de determinados
estudantes tornavam-se alvos recorrentes de bullying e
discriminagao, produzindo sofrimento e sentimentos de exclusao.
A escola, institui¢cdo social historicamente associada ao
acolhimento e a emancipagdo, nao raras vezes acaba por
reproduzir violéncias simbolicas que silenciam identidades,
culturas e saberes. Diante dessas situagoes, minha postura docente
sempre foi de enfrentamento a tais praticas, sustentado pela
compreensdao de que o espago escolar deve se constituir como
lugar de celebragao das multiplicidades e da superdiversidade
que caracteriza o mundo contemporaneo. Entendo, assim, que
cabe a escola e, de modo particular aos professores, a formagao de
sujeitos criticos, comprometidos com a promogao da paz, do
dialogo e do respeito as diferencas.
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Entretanto, posso analisar que acompanhei trajetérias de
inclusao e transformagdo, quando aos estudantes migrantes
tiveram a oportunidade de ter suas histdrias reconhecidas, suas
linguas valorizadas e seus repertorios culturais legitimados, por
meio de atividades, projetos, acdes desenvolvidas de formas
individuais por professores que se sensibilizaram com a situagao
desse publico, que aos olhos de muitos, seriam classificadas como
atitudes “simples”, mas que tornou (como ainda torna) possivel
observar mudangas significativas em suas participagdes e
autoestima, o que reflete diretamente no desempenho escolar
desses estudantes. O siléncio deu lugar a palavra, e a vergonha
cedeu espacgo ao pertencimento.

DIALOGO, INTERCOMPREENSAO E TRANSLINGUAGEM
COMO PRATICAS PEDAGOGICAS

O didlogo emerge, nessas experiéncias, como principio ético e
pedagogico fundamental. Para Freire (1987, p. 79), “o didlogo é
este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo”. Dialogar implica escuta, reconhecimento do outro
e disposigao para aprender coletivamente.

A intercompreensao e a translinguagem configuram-se como
praticas potentes nesse processo. Canagarajah (2013) defende que
a translinguagem permite aos sujeitos utilizar todo o seu
repertorio linguistico para construir sentidos, sem subordinar
uma lingua a outra. Trata-se de uma pratica de resisténcia as
ideologias monolingues e coloniais.

Ao adotar essas abordagens na escola, contribui-se para a
insercao dos estudantes migrantes na cultura local sem exigir o
apagamento de suas identidades de origem. Pelo contrdrio,
reconhece-se que a diversidade linguistica e cultural fortalece o
coletivo e amplia as possibilidades de aprendizagem. Nessa
perspectiva, Rocha e Megale (2021) apontam a importancia, a
necessidade e a urgéncia de praticas translingues no contexto
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escolar, que podem favorecer um processo de ensino-
aprendizagem acolhedor, transformador e equitativo:

[...] o processo comunicativo envolve a emergéncia de um complexo amalgama
de recursos (linguisticos, semioticos, identitarios, culturais) em contextos
espago temporalmente situados. Nesse horizonte, a translinguagem surge
como um dos conceitos que atende a necessidade de explicar, sob um enfoque
mais amplo, a produgdo de sentidos sociais, inscrevendo as praticas
linguisticas nos jogos de poder e levando em conta toda a diversidade social
indexada nessas praticas. (Rocha e Megale, 2021, p. 4).

Em relagdo a intercompreensao no contexto escolar, esta se
configura como uma abordagem pedagogica que reconhece e
legitima os  repertorios  linguisticos dos estudantes,
compreendendo que “o sujeito falante mobiliza diferentes linguas
e variedades como um conjunto integrado de recursos semidticos”
(Cavalcanti, 2013, p. 219), o que favorece praticas educativas mais
inclusivas e sensiveis a diversidade linguistica presente nas
escolas contemporaneas. Ao priorizar a compreensao e a
negociagdo de sentidos entre linguas aparentadas, a
intercompreensdao contribui para o desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica e da autonomia discente, pois,
conforme afirma Leffa (2016, p. 34), “aprender uma lingua implica
estabelecer relacdes constantes com outras linguas ja conhecidas,
ativando processos de comparacao, inferéncia e reflexao”.

No espaco escolar, especialmente em contextos marcados por
mobilidade, migracdo e fronteiras linguisticas, essa abordagem
atua como estratégia de acolhimento e inclusao, reduzindo o
silenciamento linguistico e legitimando o uso da lingua materna
dos estudantes como recurso pedagdgico, uma vez que, segundo
Garcia e Wei (2014, apud SILVA, 2020, p. 88), “as praticas
plurilingues ampliam as possibilidades de participagao e
pertencimento no ambiente escolar”. Assim, a intercompreensao
articula-se a uma educa¢dao linguistica critica ao questionar
modelos monolingues e normativos de ensino e ao promover
praticas pedagdgicas comprometidas com a justiga social, o
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didlogo intercultural e o respeito as identidades linguisticas
plurais dos sujeitos.

Diante do exposto, evidencia-se que o didlogo, a
intercompreensao e a translinguagem, quando vistos e assumidos
como principios que orientam as praticas pedagdgicas, constituem
estratégias fundamentais para a constru¢do de uma educagao
linguistica critica, inclusiva e comprometida no contexto
educacional, especialmente nas salas de aula roraimenses, que
apresentam diversidades culturais, linguisticas e identitdrias em
contrastes e que necessitam de visibilidade emergente. Em um
territério marcado historicamente por fronteiras, fluxos migratorios e
intensa diversidade linguistica e cultural, tais abordagens
possibilitam a escola romper com paradigmas monolingues e
colonizadores, promovendo o reconhecimento dos repertorios
plurais dos estudantes como legitimos recursos de aprendizagem.

Ao favorecer a escuta, a negociacdo de sentidos e a
valorizacao das identidades linguisticas, essas praticas
contribuem para a redugao do silenciamento, do preconceito e das
violéncias simbolicas, fortalecendo vinculos de pertencimento e
participagdo. Assim, ao incorporar o didlogo, a intercompreensao
e a translinguagem ao cotidiano escolar, as escolas roraimenses
reafirmam seu papel social de espago de acolhimento,
emancipacao e justica social, potencializando processos de ensino-
aprendizagem mais democraticos, humanizadores e alinhados as
realidades sociolinguisticas da Amazonia fronteirica.

IDENTIDADE COMO PROCESSO (RE/DES) CONSTRUIDO E
INACABADO

Compreendo, a partir de minhas vivéncias pessoais,
profissionais e académicas em contextos de fronteira, que a
identidade ndo se constitui como algo fixo, essencial ou definitivo,
mas como um processo relacional (Silva, 2014), continuo de
(re)construgao e (des)construgao, atravessado por relagdes de
poder, por discursos sociais e por experiéncias histdricas e
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culturais situadas. Essa compreensao dialoga diretamente com o
pensamento de Paulo Freire (1996), ao afirmar que somos sujeitos
historicos, inconclusos e inacabados, conscientes de nossa
incompletude e, justamente por isso, abertos a transformagao, ao
dialogo e a reinvencao de nés mesmos no mundo.

No campo das ciéncias humanas e da Linguistica Aplicada
brasileira, essa nogao processual de identidade tem sido
amplamente discutida e aprofundada. Moita Lopes (2013)
problematiza concepgOes essencialistas de sujeito e propoe
compreender as identidades como performativas,
discursivamente construidas e permanentemente negociadas nas
interacOes sociais. Para o autor, os sujeitos se constroem na
linguagem e por meio dela, em processos marcados por disputas
simbdlicas, indexicalizacOes identitarias e relagdes assimétricas de
poder. Nesse sentido, as identidades nao preexistem aos
discursos, mas emergem e se transformam a partir deles.

Essa perspectiva ¢ particularmente relevante em contextos
contemporaneos atravessados por intensos fluxos migratdrios,
como € o caso da fronteira Brasil-Venezuela. Cavalcanti (2013)
destaca que a mobilidade humana e linguistica desafia modelos
tradicionais de nagao, lingua e identidade, exigindo novas formas
de pensar a educacao, a linguagem e a convivéncia social. As
identidades, nesses espagos, tornam-se multiplas, hibridas e
moveis, sendo constantemente (re)significadas nas praticas
cotidianas de interagao, resisténcia e pertencimento.

Ao refletir sobre identidades em contextos de diversidade,
Bortoni-Ricardo (2004) contribui ao evidenciar como sujeitos
transitam entre diferentes repertdrios linguisticos e culturais,
mobilizando recursos variados para construir sentidos e
posicionamentos sociais. Essa mobilidade, longe de ser um déficit,
deve ser compreendida como poténcia, sobretudo no espago
escolar, que historicamente tem operado pela homogeneizagao e
pelo silenciamento de diferengas. Reconhecer a pluralidade
identitdria dos estudantes implica romper com praticas
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pedagogicas excludentes e promover uma educagao linguistica
sensivel as realidades socioculturais dos sujeitos.

Do ponto de vista decolonial, autores como Kleiman (2013) e
Pennycook (2007), em didlogo com pesquisadores latino-
americanos, reforcam a necessidade de questionar epistemologias
eurocéntricas que hierarquizam linguas, saberes e identidades.
Embora Pennycook seja um autor estrangeiro, sua interlocugao
com pesquisadores brasileiros tem sido fundamental para
fortalecer uma Linguistica Aplicada critica e comprometida com a
justica social. Nessa direcao, Makoni e Pennycook (2007),
amplamente apropriados no contexto brasileiro, inspiram leituras
que compreendem linguas e identidades como invengdes
historicas, instaveis e atravessadas por relagdes coloniais.

Minhas experiéncias de fronteira, marcadas por encontros
cotidianos com cidadaos venezuelanos e pelo convivio didrio com
estudantes migrantes na escola publica, permitiram-me vivenciar,
na pratica, esses processos identitarios em constante movimento.
Observei como o deslocamento geografico e simbdlico produz
rupturas, silenciamentos e, ao mesmo tempo, possibilidades de
reconstrugdo subjetiva. A timidez linguistica, o medo do erro, o
bullying e a discriminacao revelam como a escola pode
reproduzir violéncias simbolicas; contudo, também testemunhei
processos de acolhimento, solidariedade e fortalecimento
identitario quando praticas pedagdgicas dialogicas e
humanizadoras foram mobilizadas.

Freire (1987) ja nos alertava que o didlogo é um encontro entre
sujeitos mediatizados pelo mundo, condi¢dao indispensavel para a
humanizagao. Assim, compreender a identidade como processo
inacabado implica assumir uma postura ética e politica de abertura
ao outro, de escuta sensivel e de reconhecimento das diferencas
como constitutivas do ser humano. Trata-se de entender que ensinar
e aprender sdo atos profundamente relacionais, nos quais docentes e
estudantes se transformam mutuamente.

Dessa forma, assumir a identidade como (re/des)construcao
permanente ndo é apenas uma escolha tedrica, mas um
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posicionamento politico-pedagogico. Enquanto docente e cidadao
do mundo, separado apenas por fronteiras imaginarias,
proponho-me a atuar na construcao de praticas educativas que
valorizem a pluralidade, combatam processos de exclusao e
promovam o pertencimento. A escola, nesse horizonte, pode
tornar-se um espago de resisténcia, decolonizagao do saber e de
reinvencdo de identidades, contribuindo para a formagao de
sujeitos criticos, solidarios e conscientes de seu papel na
transformacao social.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, busco problematizar os processos de
(re/des)construgao identitdria a partir de experiéncias de transito
geografico, linguistico e cultural vivenciadas em contextos de
fronteira, bem como no cotidiano escolar marcado pela presenga
de sujeitos migrantes. As narrativas autobiografico-reflexivas,
articuladas ao didlogo com a teoria, evidenciam que identidade,
lingua e cultura nao se constituem como categorias fixas ou
homogéneas, mas como processos historicos, relacionais e
permanentemente inacabados (HALL, 2006). Nessa perspectiva,
as fronteiras deixam de ser compreendidas apenas como limites
territoriais para assumirem a condi¢dao de espagos de contato,
negociagao e produgao de sentidos, nos quais emergem novas
formas de pertencimento e de subjetivagao.

As experiéncias analisadas revelam que o encontro com o
outro, atravessado por diferencas linguisticas e culturais, pode
tanto produzir silenciamentos, exclusdes e violéncias simbdlicas,
quanto possibilitar aprendizagens éticas, politicas e humanizadas.
A escola, nesse cendrio, ocupa um lugar central: ao mesmo tempo
em que pode reproduzir praticas normativas e monoculturais,
também se apresenta como espago privilegiado para a construcgao
de pedagogias do acolhimento, do didlogo e da escuta sensivel.
Inspirado em Freire (1987), compreende-se o didlogo como
principio fundante de uma educagao emancipadora, capaz de
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reconhecer o0s sujeitos em sua historicidade e de promover
relagdes mais horizontais entre linguas, saberes e culturas.

Nesse sentido, a intercompreensao e a translinguagem
emergem como praticas pedagogicas potentes para enfrentar o
silenciamento linguistico e promover a inclusao de estudantes
migrantes. Ao legitimar o uso articulado de diferentes repertorios
linguisticos, tais abordagens rompem com concepg¢des normativas
de lingua e contribuem para a valorizagao das identidades plurais
presentes no espago escolar (Canagarajah, 2013; Garcia; Wei,
2014). Trata-se de deslocar o olhar da deficiéncia para a poténcia,
reconhecendo que a diversidade linguistica nao constitui um
problema a ser corrigido, mas um recurso a ser mobilizado nos
processos de ensino e aprendizagem.

Por fim, refletir sobre identidades em contextos de fronteira
implica assumir um posicionamento ético e politico diante das
desigualdades que atravessam os fluxos migratérios da
atualidade. Em um mundo marcado por fronteiras imaginarias,
hierarquizagdes culturais e exclusOes sociais, abrir-se ao outro,
exercitar a empatia e reconhecer a legitimidade das diferengas
tornam-se condi¢des indispensdveis para a construgao de uma
sociedade mais justa, plural e democrdtica. Assim, este estudo
reafirma a necessidade de praticas educativas comprometidas
com a humaniza¢do, com o respeito as multiplicidades, com a
decolonialidade e com a formacdo de sujeitos capazes de habitar
critica e conscientemente, os entrelugares que constituem o
mundo contemporaneo, desenhado e representado apenas por
linhas imagindrias.
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O TATAME COMO ESPACO DE ACOLHIMENTO E
PRATICAS TRANSLINGUES: UMA EXPERIENCIA
TRANSCULTURAL E DECOLONIAL EM BOA VISTA

Daniel Ferreira dos Santos!
Cora Elena Gonzalo Zambrano?

INTRODUCAO

O estado de Roraima ocupa, nos ultimos anos, uma posigao
central nas dinamicas migratorias contemporaneas do Brasil,
especialmente em razao do intenso fluxo de pessoas provenientes
da Venezuela. Tal contexto tem produzido desafios sociais,
culturais e linguisticos que atravessam, de modo particular, a vida
de criancas migrantes, frequentemente inseridas em espacos
marcados por desigualdades, silenciamentos e praticas
excludentes. No campo da linguagem, essas criangas sao muitas
vezes percebidas a partir de uma ldégica deficitaria, na qual suas
linguas, repertérios e modos de significar sao desvalorizados
frente a modelos hegemonicos, monolingues e normativos,
sustentados por aquilo que Anibal Quijano denomina como um
padrao duradouro de dominagdo, no qual a colonialidade
“permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial,
incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo”
(Quijano, 2000, p. 533).

Nesse cendrio, torna-se fundamental ampliar o olhar para além
dos espacos escolares tradicionais, reconhecendo outros territorios
de socializa¢do, aprendizagem e producao de sentidos. Entre esses

1 Mestrando pelo Programa de Pés-Graduacao em Letras da UFRR.

2 Doutora em Estudos Linguisticos (UFMG), professora Associada da
Universidade Estadual de Roraima (UERR), docente permanente no Programa
de Pos-Graduagao em Letras da Universidade Federal de Roraima (UFRR).
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espagos, o esporte, e, especificamente, o jiu-jitsu®, emerge como um
campo fértil para a observacao de praticas linguisticas, culturais e
corporais que desafiam concepgdes restritas de lingua, ensino e
interacdo. O tatame?, longe de se constituir apenas como local de
treinamento fisico, configura-se como um espago de convivéncia,
acolhimento e negociagao de diferengas, aproximando-se da nogao
de fronteira como espago onde “duas ou mais culturas se tocam”,
produzindo tensdes, mas também novas possibilidades de
existéncia (Anzaldua, 1987, p. 19).

Este estudo tem como foco uma turma infantil de jiu-jitsu
localizada no bairro Cidade Satélite, em Boa Vista, Roraima,
composta por criangas de nacionalidade brasileira e venezuelana.
Nesse contexto, o tatame assume um papel central como espago
de acolhimento, no qual o respeito, a cooperagao e a interagao sao
continuamente reforcados. As diferencas linguisticas nao sao
tratadas como obstadculos, mas como parte constitutiva das
praticas cotidianas, mediadas, sobretudo, pela atuacdo do
professor, que reconhece a fronteira como lugar de producao de
sentidos e nao como marca de caréncia ou desvio.

A préatica pedagogica observada caracteriza-se pelo uso
fluido do portugués e do espanhol nos comandos, nas contagens e
nas explicagdes das técnicas de jiu-jitsu. Essa mobilizacao das
linguas nao ocorre de forma mecanica ou compartimentalizada,
mas de maneira aglutinada, situada e responsiva as necessidades
comunicativas das criangas. Ao adotar tal postura, o professor
promove praticas translingues que favorecem a compreensao, a
participacdo e a interagdo entre alunos de diferentes
nacionalidades, compreendendo a linguagem como algo que se

3 Arte marcial de origem japonesa conhecida como “arte suave”, que se
popularizou no Brasil. As informagdes sobre o esporte sao ampliadas na segao 4
deste texto.

4 E um piso acolchoado especial para a pratica desse tipo de arte marcial, no
entanto, ultrapassa o conceito de ferramenta ou recurso utilizado no jiu-jitsu,
passando a ser o espago, o lugar de aprendizagem, como ¢ ressignificado neste
artigo.
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constroi “no movimento e na conexao”, e nao a partir de sistemas
fechados e estanques (Menezes de Souza, 2023, p. 84).

Sob essa perspectiva, a linguagem estd longe de ser
compreendida apenas como um sistema fechado ou um conjunto
de regras a serem dominadas, a linguagem ¢ entendida como
pratica social situada, profundamente imbricada com o corpo, o
movimento e o contexto. No tatame, falar, demonstrar, corrigir e
aprender sao agoes inseparaveis, nas quais o corpo assume papel
central na constru¢do de sentidos. Assim, a interagdo corporal
antecede, acompanha e, muitas vezes, substitui a linguagem
verbal, configurando um espaco privilegiado para praticas
transculturais e decoloniais, nas quais a diferenga ndo ¢é apagada,
mas negociada.

O referencial tedrico que sustenta esta investigagao insere-se
no campo da Linguistica Aplicada critica e indisciplinar,
dialogando com perspectivas decoloniais, estudos sobre
translinguagem e discussoes acerca da transculturalidade. Tais
aportes permitem compreender como praticas linguisticas e
pedagogicas podem atuar como formas de resisténcia as
hierarquizagdes impostas pela colonialidade do poder, do saber e
do ser, especialmente em contextos marcados pela migracao e
pela diversidade cultural, nos quais a interculturalidade precisa
ser pensada como pratica critica e transformadora (Walsh, 2019).

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
base etnografica, com forte carater autoetnografico, uma vez que o
primeiro autor atua simultaneamente como professor de jiu-jitsu e
mediador linguistico-cultural no contexto investigado. A andlise
fundamenta-se em registros de observagao participante, no periodo
de 01° de setembro de 2025 a 15 de janeiro de 2026, diario de campo
com registro de episddios interacionais ocorridos durante os
treinos, buscando compreender como as praticas translingues do
professor e as interacdes entre as criangas produzem sentidos de
acolhimento, pertencimento e respeito mutuo.

Diante disso, este capitulo tem como objetivo analisar as
interagOes linguisticas e culturais no tatame de jiu-jitsu enquanto
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espaco de acolhimento e convivéncia transcultural, no qual
praticas translingues e corporais promovem integragao entre
criangas brasileiras e venezuelanas, contribuindo para a
construcao de experiéncias educativas de carater transcultural e
decolonial. Ao fazé-lo, pretende-se ampliar os horizontes da
Linguistica Aplicada, evidenciando o potencial de contextos nao
escolares na producdo de praticas linguisticas socialmente
relevantes e politicamente engajadas.

CONTEXTO DA PESQUISA E PERCURSO METODOLOGICO

Esta investigacdo insere-se no campo da pesquisa qualitativa,
orientada por uma perspectiva interpretativista, que busca
compreender os sentidos atribuidos pelos participantes as praticas
vivenciadas no contexto investigado. A escolha por essa
abordagem justifica-se pela natureza social, situada e relacional
do fendmeno analisado, que nao pode ser reduzido a dados
quantificaveis ou generaliza¢Oes abstratas, uma vez que pesquisas
dessa natureza se dedicam a compreender “como as pessoas
constroem significados em suas praticas sociais” (Moita Lopes,
2006, p. 19).

A pesquisa apresenta caracteristicas de uma etnografia
educacional ampliada, uma vez que se debruga sobre um espaco de
aprendizagem nao escolar, reconhecendo o tatame como territdrio
legitimo de producao de saberes, praticas e identidades. Além
disso, assume um forte carater autoetnografico, considerando que o
pesquisador principal atua simultaneamente como professor de jiu-
jitsu, mediador linguistico-cultural e participante ativo das
interacdes analisadas, compreendendo a etnografia como uma
abordagem que se ocupa do “estudo das praticas sociais em seus
contextos naturais” (Moita Lopes, 2006, p. 85).

A autoetnografia, nesse sentido, ndo ¢ compreendida como
exercicio meramente autobiografico, mas como estratégia
metodoldgica que permite refletir criticamente sobre a propria
pratica, articulando experiéncia pessoal, contexto social e
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fundamentagao teodrica. Tal postura dialoga com a Linguistica
Aplicada critica e indisciplinar, que reconhece a implicacdo do
pesquisador e valoriza conhecimentos produzidos a partir do Sul
Global, ao defender que a pesquisa precisa estar “comprometida
com problemas sociais relevantes e com a produgao de
conhecimento situado” (Moita Lopes, 2006, p. 23).

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma infantil de jiu-jitsu
localizada no bairro Cidade Satélite, na cidade de Boa Vista, estado
de Roraima, Academia Sagrado jiu-Jitsu. O bairro caracteriza-se
como um espago urbano periférico que, nos ultimos anos, tem
recebido um numero significativo de familias migrantes
venezuelanas, inserindo-se, assim, em um contexto marcado por
intensos fluxos culturais, linguisticos e sociais, nos quais as
experiéncias cotidianas sdo atravessadas por relagdoes de poder
historicamente construidas, uma vez que, conforme aponta
Quijano, a colonialidade “atua como eixo estruturante das relagoes
sociais” nas sociedades latino-americanas (Quijano, 2000, p. 342).

A turma é composta por trinta e duas criangas, sendo vinte e
quatro de nacionalidade brasileira e oito de nacionalidade
venezuelana, que compartilham o mesmo espago de treino e
convivéncia no tatame. Nesse ambiente, as interacdes ocorrem de
forma cotidiana, mediadas tanto pela linguagem verbal quanto
pelas praticas corporais proprias do jiu-jitsu. O tatame configura-
se, portanto, como um espago social de encontro, no qual
diferengas linguisticas e culturais tornam-se visiveis, negociadas e
ressignificadas, aproximando-se da nogao de fronteira entendida
como “um lugar vago e indeterminado criado pelo residuo
emocional de um limite ndo natural” (Anzalduaa, 1987, p. 25).

Diferentemente de contextos escolares formais, a escola de
jiu-jitsu (Dojo) ndo se organiza a partir de curriculos rigidos ou
avaliacdes normativas. Ainda assim, trata-se de um espago
profundamente pedagdgico, no qual valores como respeito,
disciplina, cooperacao e cuidado com o outro sao constantemente
reforcados. Essas dimensdes tornam o tatame de jiu-jitsu um
terreno fértil para a analise de praticas linguisticas e culturais em
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perspectiva  critica, sobretudo quando consideradas as
experiéncias de criangas migrantes, uma vez que, conforme
defendem pesquisadores da Linguistica Aplicada critica, “é nos
espacos do cotidiano que se produzem praticas socialmente
relevantes e politicamente situadas” (Moita Lopes, 2006, p. 98).

O professor, que também atua como pesquisador,
desempenha papel central nesse contexto. Sua atuagao vai além
da instrucao técnica, envolvendo mediacao de conflitos, incentivo
a interagdo entre as criangas e adaptacdao constante de suas
praticas comunicativas. Essa mediacdo ocorre, de maneira
significativa, por meio do uso fluido do portugués e do espanhol,
estratégia que favorece a compreensao das técnicas, a participagao
ativa dos alunos e o fortalecimento dos vinculos entre criangas de
diferentes nacionalidades, compreendendo a linguagem como
algo que se constréi “no movimento e na conexao entre sujeitos e
repertorios” (Menezes de Souza, 2023, p. 86).

Os dados da pesquisa foram gerados a partir de diferentes
procedimentos, articulados de modo complementar, com o
objetivo de captar a complexidade das praticas linguisticas e
interacionais no tatame, em consondancia com abordagens
qualitativas que compreendem a linguagem como pratica social
situada e relacional (Moita Lopes, 2006).

Entre os principais procedimentos, destacam-se: observagao
participante durante os treinos, permitindo acompanhar as
interagcbes entre as criangas e entre professor e alunos em
situagOes reais de ensino e aprendizagem, conforme propde a
etnografia ao privilegiar a imersao do pesquisador nos contextos
investigados; registros em didrio de campo, nos quais foram
anotadas impressoes, reflexdes e descricoes de episddios
relevantes envolvendo o uso do portugués e do espanhol,
reconhecendo o didrio como instrumento central para a produgao
de conhecimento reflexivo e situado; selecdo de episddios
interacionais, especialmente aqueles que evidenciam praticas
translingues, como comandos técnicos, contagens, corre¢des e
explicacdes, entendendo que tais episodios permitem analisar
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como os sujeitos mobilizam repertdrios linguisticos de forma
integrada no cotidiano (Menezes De Souza, 2023).

Esses procedimentos permitiram a constru¢ao de um corpus
qualitativo que privilegia a experiéncia vivida, a interacao situada
e a dimensao ética da pesquisa com criangas, em consonancia com
pressupostos da Linguistica Aplicada critica, que enfatiza a
responsabilidade social e politica da produgao de conhecimento
(Moita Lopes, 2006).

A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa,
buscando compreender como as praticas translingues e corporais
produzem sentidos de acolhimento, respeito e pertencimento no
tatame, em consonancia com abordagens da Linguistica Aplicada
que compreendem a linguagem como pratica social situada e
atravessada por relagdes de poder (Moita Lopes, 2006). Os episddios
selecionados foram analisados a luz do referencial tedrico adotado,
especialmente no que diz respeito as nogdes de translinguagem,
transculturalidade e decolonialidade, entendidas como perspectivas
que permitem problematizar modelos hegemdnicos de lingua e
ensino (Menezes de Souza, 2023; Walsh, 2019).

A atencao analitica voltou-se para: a forma como o professor
e os alunos manejam o portugués e o espanhol, compreendendo-
se como pratica situada e funcional; as respostas das criangas a
essas praticas, considerando seus repertdrios linguisticos e
corporais; os efeitos dessas escolhas linguisticas na interagao e na
participagao dos alunos, entendendo a lingua como recurso e nao
como sistema fechado; a articulagdo entre linguagem verbal,
gestos e corporalidade, reconhecendo o corpo como elemento
central na produgao de sentidos (Anzaldua, 1987). Mais do que
identificar padrdes linguisticos, a analise buscou compreender os
sentidos produzidos nas interagdes e como essas praticas
desafiam concep¢des hegemonicas de lingua e ensino,
tensionando a colonialidade da linguagem e abrindo espago para
formas outras de convivéncia e aprendizagem (Quijano, 2000;
Matos; Fonseca, 2023).
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COLONIALIDADE, LINGUAGEM E LINGUISTICA
APLICADA CRITICA: FUNDAMENTOS PARA UMA
ANALISE DECOLONIAL

As discussoes decoloniais partem da compreensao de que o
colonialismo nao se encerrou com os processos formais de
independéncia, mas se reconfigurou em formas mais sutis e
persistentes de dominagao, operando por meio daquilo que
Anibal Quijano denomina colonialidade do poder. Esse conceito
refere-se a manutencao de estruturas hierarquicas que organizam
o mundo a partir de classificacdes raciais, culturais e epistémicas,
sustentadas por uma matriz de poder de base eurocentrada
(Quijano, 2005). Nesse cendrio, ndo apenas 0s corpos, mas
também os saberes e as formas de linguagem passam a ser
regulados por padroes de legitimidade que privilegiam
determinados grupos em detrimento de outros.

A colonialidade do poder articula-se diretamente a
colonialidade do saber e da linguagem, uma vez que os modos de
conhecer e de dizer o mundo sdo também atravessados por
relagdes de poder. Como destaca Catherine Walsh, a modernidade
ocidental instituiu um padrao universalizante de conhecimento
que invisibiliza saberes outros, produzidos em contextos
historicamente subalternizados (Walsh, 2019). No campo da
linguagem, essa logica se materializa na imposicdo de normas
linguisticas hegemonicas, que passam a definir o que ¢é
considerado “correto”, “culto” ou “adequado”, marginalizando
praticas linguisticas diversas.

Nesse sentido, a colonialidade da linguagem manifesta-se
por meio da hierarquizacao de linguas, variedades e modos de
falar, produzindo processos de silenciamento, estigmatizacao e
exclusdo. Conforme argumenta Gabriela Veronelli, a linguagem
ndo ¢ apenas um meio de comunicacdo, mas um dispositivo de
poder que pode operar na produgao de desigualdades,
especialmente quando determinados sujeitos sdao privados do
direito de significar o mundo a partir de seus proprios repertdrios
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(Veronelli, 2015). Estudos recentes no campo da Linguistica
Aplicada  decolonial reforcam que sujeitos migrantes,
especialmente  oriundos de contextos latino-americanos
periféricos, tendem a ocupar posi¢oes subalternizadas, sendo
frequentemente interpelados por discursos que associam
diferenga linguistica a deficiéncia ou a falta, apagando suas
experiéncias socioculturais (Matos; Fonseca, 2023).

Diante desse quadro, torna-se necessario questionar a
centralidade de modelos monolingues e normativos de lingua,
reconhecendo a legitimidade de repertdrios linguisticos diversos e
situados. E nesse ponto que a Linguistica Aplicada critica assume
papel fundamental, ao propor um deslocamento epistemologico
que compreende a linguagem como pratica social, histérica e
politica. Para Luiz Paulo da Moita Lopes, a Linguistica Aplicada
nao pode ser concebida como um campo neutro, devendo assumir
um compromisso €tico com a justica social e com a
problematizacao das desigualdades que atravessam os usos da
linguagem (Moita Lopes, 2006).

Essa perspectiva é aprofundada por Lynn Mario Trindade
Menezes de Souza, ao defender uma Linguistica Aplicada
indisciplinar, capaz de romper com fronteiras rigidas entre
disciplinas e de valorizar saberes produzidos fora dos centros
hegemonicos. Tal abordagem propoe a escuta de vozes
historicamente marginalizadas e o reconhecimento de praticas
linguisticas que emergem em contextos do Sul Global, deslocando
o foco da norma para a pratica e da correcao para a significagao
(Menezes De Souza, 2011; 2023).

Nesse contexto, a articulagdo entre decolonialidade e
Linguistica Aplicada critica permite compreender a linguagem
ndo como um sistema fechado, mas como um espacgo de disputa,
negociacao e producdo de sentidos. Essa compreensao torna-se
particularmente relevante em contextos de migracio e
diversidade linguistica, nos quais diferentes repertorios entram
em contato, tensionando hierarquias estabelecidas.
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Ao investigar praticas linguisticas em um espago nao escolar,
este estudo amplia os horizontes da Linguistica Aplicada,
evidenciando o potencial de territorios nao tradicionais, como o
esporte, enquanto espagos legitimos de producao de
conhecimento. O tatame de Jiu-Jitsu, nesse sentido, configura-se
como um espago pedagdgico singular, no qual linguagem, corpo e
cultura se articulam de maneira indissociavel. Diferentemente de
ambientes escolares marcados por normatizagdes rigidas, o
tatame opera a partir da interacdo, da necessidade e do cuidado,
possibilitando formas de comunicacdo que escapam a ldgica
monolingue e normativa.

Assim, ao observar as intera¢Ges entre criangas brasileiras e
venezuelanas nesse contexto, torna-se possivel identificar praticas
que tensionam a colonialidade da linguagem, ao legitimar
repertorios hibridos, translingues e corporificados. A linguagem
deixa de ocupar um lugar de controle e passa a funcionar como
mediacao para a agao, para o aprendizado e para a construgao de
vinculos.

Dessa forma, a articulagdo entre decolonialidade, Linguistica
Aplicada critica, translinguagem e transculturalidade permite
compreender o Jiu-Jitsu ndo apenas como pratica esportiva, mas
como experiéncia educativa situada, capaz de contribuir para a
formacgao de sujeitos criticos, sensiveis a diferenga e aptos a
conviver em contextos plurais. Trata-se, portanto, de reconhecer o
tatame como territério de resisténcia a colonialidade da
linguagem, no qual outras formas de ensinar, aprender e
significar o mundo se tornam possiveis.

JIU-JITSU, LINGUAGEM E CORPO SEM FRONTEIRAS

O jiu-jitsu constitui uma pratica corporal de combate que se
insere no amplo campo das artes marciais, caracterizando-se pela
utilizagao de técnicas baseadas na alavanca, no controle corporal e
na eficiéncia do movimento. Diferentemente de modalidades que
privilegiam forga ou impacto, o jiu-jitsu estrutura-se a partir do
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principio da maxima eficiéncia com o minimo esforgo, orientando-
se pela adaptagdo do corpo as agdes do oponente e pela
exploracao estratégica de suas vulnerabilidades.

Historicamente, o jiu-jitsu tem suas origens associadas ao
contexto das artes marciais japonesas, particularmente ao jujutsu,
sistema de combate desenvolvido por samurais durante o periodo
feudal japonés. Essas praticas eram inicialmente voltadas para o
combate corpo a corpo em situagdes em que o uso de armas nao
era possivel, sendo estruturadas a partir de técnicas de
imobilizacdo, projecao e submissdao. Conforme apontam estudos
sobre artes marciais, essas praticas nao eram apenas técnicas de
luta, mas sistemas que articulavam dimensoes fisicas, mentais e
éticas, constituindo-se como formas de disciplina e formagao do
sujeito (Antunes, 2009).

Com o passar do tempo, especialmente a partir do periodo de
modernizagao do Japao, essas praticas passaram por processos de
sistematizacao e transformacao. Nesse contexto, destaca-se a
atuacdo de Jigoro Kano, responsavel pela reorganizagao de
técnicas do jujutsu e pela criagdo do Judd, que introduziu
principios pedagogicos e esportivos a pratica, deslocando-a de um
contexto estritamente bélico para um ambiente educativo e
formativo. Esse movimento marca uma inflexdo importante na
histdria das artes marciais, evidenciando sua transi¢ao de praticas
de guerra para praticas sociais institucionalizadas.

A difusdo do jiu-jitsu para além do Japao ocorre no inicio do
século XX, especialmente com a chegada de mestres japoneses a
diferentes regides do mundo. No Brasil, esse processo ganha
contornos especificos a partir da atuacao de Mitsuyo Maeda, que
introduziu o jiu-jitsu no pais. A partir desse contato, a pratica foi
apropriada, reinterpretada e transformada por praticantes
brasileiros, dando origem ao que hoje se denomina jiu-jitsu
Brasileiro (Brazilian jiu-jitsu — BJJ).

O desenvolvimento do jiu-jitsu Brasileiro caracteriza-se por
um processo de ressignificacdo técnica e cultural, no qual
determinadas técnicas foram adaptadas e aperfeigoadas,
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sobretudo no que se refere ao combate no solo (ground fighting).
Essa transformagao resultou em uma modalidade que privilegia o
controle posicional e a submissdao do adversario, consolidando-se
como uma pratica esportiva amplamente difundida em ambito
internacional. Conforme aponta Antunes (2009), o jiu-jitsu
Brasileiro tornou-se uma modalidade global, inserida no campo
dos esportes de combate e caracterizada por exigéncias fisicas,
técnicas e estratégicas especificas.

Além de sua dimensao esportiva, o jiu-jitsu também se
configura como uma pratica social e cultural que atravessa
diferentes contextos e significados. Ao longo de sua trajetdria
historica, a modalidade deixou de ser exclusivamente associada
ao combate para assumir fungdes relacionadas a educagao, a
formagao ética e a socializagao. Nesse sentido, as artes marciais,
incluindo o jiu-Jitsu, passaram a ser compreendidas como praticas
que contribuem para o desenvolvimento integral do individuo,
envolvendo aspectos fisicos, cognitivos e sociais (Antunes;
Almeida, 2016).

Essa transformagdo pode ser compreendida a luz das
mudangas mais amplas ocorridas nas sociedades modernas, nas
quais praticas corporais passam a ser reconfiguradas em funcao
de novos valores sociais, como disciplina, autocontrole e
convivencia coletiva. Como evidenciado por Antunes e Almeida
(2016), existe uma evolugao das artes marciais, cujas praticas
deixam de ocupar um lugar central no contexto bélico e passam a
integrar espagos educacionais, esportivos e de lazer, assumindo
novos significados sociais.

No contexto brasileiro, o jiuditsu adquiriu grande
visibilidade e consolidou-se como wuma das principais
modalidades de combate, tanto no cendrio esportivo quanto em
espagos sociais diversos, como academias, projetos sociais e
instituicdes educacionais. Essa difusdao contribuiu para que a
pratica se tornasse acessivel a diferentes publicos, ampliando suas
possibilidades de uso como ferramenta pedagdgica e social.
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Nesse sentido, é importante compreender que o jiu-jitsu nao
se limita a um conjunto de técnicas de combate, mas constitui um
espaco de produgao de sentidos, relagdes e identidades. No
contexto desta pesquisa, essa compreensao ¢ fundamental, pois
permite analisar o tatame ndo apenas como local de treino, mas
como territério de interagao social, no qual diferentes repertorios
culturais e linguisticos se encontram e se articulam.

Assim, ao considerar o jiu-jitsu em sua dimensao historica e
social, torna-se possivel compreender como essa pratica se
transforma ao longo do tempo, adaptando-se a diferentes
contextos e assumindo novos significados. Essa perspectiva
amplia o olhar sobre a modalidade, permitindo situa-la nao
apenas como esporte, mas como pratica cultural dinamica, capaz
de produzir experiéncias de acolhimento, pertencimento e
interacao, especialmente em contextos marcados pela diversidade.

Nocao de fronteira: linguagem e decolonialidade

A nogao de fronteira ultrapassa a ideia de limite geografico,
configurando-se como espago simbolico, cultural e linguistico de
encontro, conflito e criagdo, no qual sujeitos e saberes sado
constantemente colocados em relacao (Anzaldua, 1987, Walsh,
2019). Viver na fronteira significa habitar zonas de ambiguidade,
nas quais identidades, linguas e saberes se cruzam e se
transformam, produzindo tensdes, mas também possibilidades de
reinvengdo. A fronteira €, ao mesmo tempo, lugar de dor e de
poténcia,  especialmente  para  sujeitos  historicamente
marginalizados.

Nesse contexto, a linguagem da fronteira ¢ marcada pela
hibridez, pela mistura e pela recusa de purezas, rompendo com
concepgoes essencialistas de lingua e identidade (Anzalduaa, 1987;
Matos; Fonseca, 2023). Falar, nesse espago, ndao €é apenas
comunicar, mas também resistir a tentativas de apagamento e
silenciamento impostas por regimes linguisticos hegemonicos. O
corpo assume papel central nesse processo, pois é nele que as
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marcas da fronteira se inscrevem e € por meio dele que se
constroem formas alternativas de significar, especialmente em
contextos atravessados pela colonialidade.

No jiu-jitsu, o corpo € o principal mediador das interagoes.
Antes mesmo da linguagem verbal, sdo os gestos, os movimentos
e o contato fisico que organizam a aprendizagem, o que dialoga
com perspectivas que compreendem o corpo como elemento
constitutivo das praticas sociais e linguisticas (Moita Lopes, 2006).
Essa centralidade do corpo permite que criangas com diferentes
repertorios linguisticos interajam, aprendam e se reconhecam
mutuamente, mesmo quando a linguagem verbal nao ¢
plenamente compartilhada. O tatame, assim, torna-se um espago
de fronteira no qual corpo e linguagem se articulam de forma
indissocidvel, possibilitando praticas pedagogicas transculturais,
translingues e decoloniais.

A nocao de translinguagem rompe com concepgoes
tradicionais de lingua como sistemas autonomos, estaveis e
separdveis, ao compreender a linguagem como pratica social
dindmica e situada, na qual sujeitos mobilizam seus repertorios de
forma integrada, conforme as demandas do contexto
(Canagarajah, 2013; Garcia; Li Wei, 2014). Nessa perspectiva, a
lingua deixa de ser entendida como cddigo fechado e passa a ser
concebida como recurso relacional, construido no uso.

Em ambientes marcados pela diversidade linguistica, como o
espaco de aprendizagem ndao formal investigado, a
translinguagem emerge de maneira espontanea e funcional,
especialmente em contextos nos quais a interacio e a
compreensao mutua sao prioritarias (Menezes De Souza, 2023). O
uso fluido do portugués e do espanhol pelo professor, em
comandos, contagens e explicacdes, ndo visa a correcao ou a
traducao literal, mas a constru¢do de sentidos compartilhados,
alinhando-se a abordagens que compreendem a translinguagem
como pratica orientada pela interacao, e nao pela separacao entre
linguas (Garcia; Li Wei, 2014).
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Ao adotar praticas translingues, o professor desloca a lingua
de um lugar de controle para um lugar de mediagdao, rompendo
com modelos pedagdgicos baseados na homogeneizacao
linguistica (Moita Lopes, 2006). As criangas, por sua vez, passam a
perceber a linguagem como recurso, e ndao como Dbarreira,
fortalecendo sua agéncia e sua confianga no espago coletivo.
Nesse processo, a diferenga linguistica deixa de ser problema e
passa a ser constitutiva da interagdo, contribuindo para a
construcao de praticas educativas mais inclusivas e sensiveis a
diversidade (Walsh, 2019).

A transculturalidade propde uma compreensao de cultura
como processo relacional, em constante movimento, no qual
sujeitos se constroem a partir do encontro com o outro, rejeitando
visOes essencialistas e fixas de identidade cultural (Menezes de
Souza, 2011; 2023). Diferentemente de abordagens
multiculturalistas, que tendem a tratar culturas como entidades
estdveis e separadas, a perspectiva transcultural enfatiza a
negociagao, a interdependéncia e a transformagao mutua,
compreendendo a cultura como algo que se produz na relagao e
no conflito.

No contexto do tatame, a transculturalidade manifesta-se nas
interagoes cotidianas entre criangas brasileiras e venezuelanas,
mediadas pelo corpo, pela linguagem e pelas regras do jiu-jitsu. O
respeito ao outro, a cooperagao nos treinos e o cuidado com o
parceiro sao valores que atravessam essas rela¢des, criando um
ambiente propicio ao acolhimento e a construc¢ao de vinculos, em
consonancia com perspectivas interculturais criticas que
compreendem a convivéncia como pratica ética e politica (Walsh,
2019). O tatame torna-se, assim, um espago no qual culturas nao
apenas coexistem, mas se encontram e se ressignificam,
produzindo praticas educativas sensiveis a diversidade e
comprometidas com a superacdo de hierarquias linguisticas e
culturais.
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O TATAME COMO ESPACO DE ACOLHIMENTO, RESPEITO
E CONVIVENCIA

A andlise dos dados evidencia que o tatame de jiu-jitsu se
constitui como um espaco de acolhimento no qual criangas
brasileiras e venezuelanas constroem relagdes pautadas no
respeito, na cooperacdo e na convivéncia cotidiana.
Diferentemente de outros contextos sociais nos quais a diferenga
linguistica pode operar como marcador de exclusdao, no tatame
essa diferenca é incorporada as praticas do grupo de maneira
naturalizada e funcional, tensionando hierarquias linguisticas
historicamente produzidas pela colonialidade (Quijano, 2000).

Desde o inicio dos treinos, observa-se que as criangas
compartilham o mesmo espago fisico, executam atividades em
dupla ou em grupo e dependem umas das outras para a execugao
das técnicas. Essa dinamica favorece a aproximagao entre os
participantes, independentemente de sua nacionalidade ou lingua
de origem. O contato corporal, inerente a pratica do jiu-jitsu, atua
como mediador fundamental da interacdo, permitindo que a
comunicagdo se estabeleca mesmo quando a linguagem verbal é
limitada ou assimétrica, em consondncia com perspectivas que
reconhecem o corpo como elemento central das praticas sociais
(Moita Lopes, 2006).

O acolhimento no tatame nao se restringe a gestos simbolicos,
mas manifesta-se em praticas concretas, como o cuidado com o
parceiro durante os treinos, o respeito aos limites do outro e a
valorizagdio do esfor¢o individual. Tais praticas sao
constantemente reforcadas pelo professor, que enfatiza a
importancia da cooperagao e do respeito matuo como principios
centrais da modalidade. Nesse sentido, o tatame opera como um
espaco educativo no qual valores éticos e sociais sao produzidos e
compartilhados, aproximando-se de concepgdes interculturais
criticas de convivéncia (Walsh, 2019).

Para as criangas venezuelanas, esse ambiente mostra-se
particularmente significativo, pois possibilita a participacao ativa
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em um espago coletivo no qual sua presenga nao € questionada ou
condicionada ao dominio da lingua portuguesa. Ao contrdrio, a
interagdo corporal e as regras do jiu-jitsu funcionam como
linguagem comum, criando condi¢des para a construgao de
pertencimento e reconhecimento, especialmente em contextos
marcados pela migragao e pela desigualdade.

Retratos do tatame: uma analise translingue em movimento

Nesta secao, sao apresentados episodios registrados em
diario de campo que demonstram como a translinguagem e a
transculturalidade se materializam no cotidiano das aulas de jiu-
jitsu. Mais do que a simples alterndncia entre portugués e
espanhol, observa-se a emergéncia de um repertorio fluido onde
corpo e fala, lingua e linguagem, fundem-se para promover o
acolhimento.

Episddio 1: O rito de entrada e a seguranca linguistica

A aula inicia-se com o ritual de solicitacdo de autorizacao
para entrar ao tatame e saudagao. Ao receber os alunos, o
professor enuncia: “Ao entrar no tatame, saluda a tus
compafieros! Oss!". Ao ouvirem o comando em espanhol, os
alunos venezuelanos apresentam uma mudanga imediata na
linguagem corporal; os ombros, antes tensos, relaxam e surge um
sorriso de reconhecimento. O gesto da reveréncia € realizado em
unissono por brasileiros e venezuelanos; a palavra "saluda" e o
termo "Oss"® (universal no jiu-jitsu) formam uma ecologia
comunicativa que valida a presenca do migrante naquele espaco.
A imagem a seguir mostra 0 momento de entrada ao tatame com
a reveréncia.

5 "Oss" é uma saudacao versatil que simboliza respeito, disciplina, perseveranga
e compreensao. Pode ser usado em diversas situagdo: cumprimentar, confirmar
entendimento, agradecer ou demonstrar espirito de luta, dentre outras.
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Figura 1 — Rito de entrada no tatame.

-5

Fnte: arquivo pessoal (2026).
Episddio 2: A técnica incorporada e o repertdrio plural

Durante a explicagao técnica do Triangulo e da Passagem de
Guarda, os comandos do professor ndo buscam a "pureza" de um
idioma, mas a eficidcia da compreensao. Ouvem-se frases como:
"iFuerza nas pernas!" e "i{Cierra a guarda! Fecha a guardia!". Os
alunos respondem ao comando bilingue com ajustes fisicos
imediatos. Nao ha um tempo de "traducdo" mental; a
translinguagem é processada diretamente no esfor¢co muscular.
Durante o "rola" (combate), um aluno brasileiro tenta ajudar o
colega venezuelano dizendo: "Segura o brago!", ao que o outro
responde com um ajuste e a pergunta: ";Asi? ;Tengo que puxar?".
A interacao flui através do contato fisico e da mutua assisténcia,
COmMo vemos nas imagens a seguir:
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Fonte: arquivo pessoal (2025).

Episodio 3: A fluidez do movimento e o deslocamento
translingue

Neste registro, a aula foca na agilidade e na transigao de
posigdes no solo. O professor demonstra um exercicio de
movimentagdo que exige do aluno uma movimentagao lateral
apoiando-se no joelho. Ao orientar a execugdo de uma crianga
venezuelana, o professor utiliza o comando: "Deslocamento com
la rodilla en el solo". O enunciado combina a terminologia técnica
em portugués (deslocamento) com a instrucdo direcional e
anatOmica com uso de translinguem translingue (la rodilla en el
solo). A reacao do aluno é imediata e sinestésica: ao ouvir "rodilla",
ele ajusta o angulo da perna, cravando o joelho no tatame para
ganhar estabilidade, enquanto inicia o movimento lateral
sugerido pela palavra "deslocamento". Observa-se que ndo ha uma
pausa para decodificagao linguistica; o corpo do aluno atua como
um tradutor vivo, onde o som de palavras na lingua materna
acelera a resposta motora.

Este episddio ilustra como a translinguagem no jiu-Jitsu
desconstroi a ideia de linguas como blocos isolados. O professor
mobiliza um repertdrio hibrido para garantir a precisdao técnica.
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Para o aluno migrante, o uso de "la rodilla en el solo" funciona como
um suporte cognitivo que valida seu conhecimento prévio,
enquanto o termo "deslocamento" o integra ao léxico especifico da
modalidade no Brasil. A eficicia do movimento, o joelho no solo é
a prova de que a comunicacao translingue ¢, acima de tudo, uma
pratica de acolhimento pedagodgico e eficiéncia marcial, como
observado na imagem a seguir:

Figura 4 - deslocamento lateral.
; . ~

Fonte: arquivo pessoal (2026).

Episodio 4: A resisténcia fisica como enunciado translingue

Em um exercicio de fortalecimento e dominio de pegada, o
professor organiza a turma em duplas mistas. A instru¢do é clara:
um aluno deve permanecer deitado enquanto o parceiro, em pé,
segura as mangas do seu quimono e tenta puxa-lo, testando a
resisténcia de quem esta no solo. Durante a execugao, ao observar
um aluno venezuelano quase perdendo o controle das mangas, o
professor intervém com o comando: "{Fuerza nas pegadas!". O uso
da palavra fuerza conectada ao termo técnico em portugués pegadas, e
atua como um gatilho de a¢do imediata. O aluno venezuelano
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responde nao com uma tradu¢do mental, mas com uma reagao
isométrica: seus antebragos saltam, o rosto contrai-se pelo esforgo e
os dedos se fecham com mais vigor no tecido do quimono.

O comando nao ¢ apenas uma mistura de linguas; é¢ uma
ferramenta pedagdgica que reconhece a urgéncia do movimento.
Ao ouvir fuerza, o aluno acessa sua memoria afetiva e linguistica
mais profunda, enquanto pegadas o localiza tecnicamente na
modalidade esportiva que estd aprendendo no Brasil. A reagao do
aluno, o esfor¢o visivel e a manutencao da pegada, confirmam
que a translinguagem, no tatame, é uma pratica de sobrevivéncia
e afirmacao de competéncia.

Um dos aspectos centrais observados na andlise refere-se as
praticas translingues adotadas pelo professor durante os treinos. A
fluidez entre portugués e espanhol ocorre de forma estratégica e
sensivel as necessidades comunicativas das criangas, especialmente
nos momentos de explicacdo das técnicas, emissao de comandos e
realizagao de contagens, alinhando-se a concepgdes que entendem a
translinguagem como pratica funcional e situada (Garcia; Li Wei,
2014; Menezes de Souza, 2023).

Em episddios recorrentes, o professor inicia um comando em
portugués e, em seguida, o reformula ou complementa em
espanhol, garantindo que todas as criangas compreendam a
orientagao proposta. Essa fluidez ndo segue um padrao rigido,
mas responde as reagdes do grupo, ao nivel de compreensao
demonstrado e ao contexto especifico da atividade. Assim, a
escolha linguistica torna-se pratica situada, orientada pela
interagdo e ndo por normas pré-estabelecidas, deslocando a
centralidade do monolinguismo (Canagarajah, 2013).

As contagens numeéricas durante os exercicios constituem um
exemplo emblemadtico dessa pratica. Em vez de apenas alternar
entre “um, dois, trés” e “uno, dos, tres”, o professor
frequentemente produz enunciados hibridos, como: “vamos,
pessoal, um, dois, trés... ahora mas rdpido, cuatro, cinco, seis...
continua, sigue!”. Nesse tipo de comando, portugués e espanhol
nao aparecem como sistemas separados, mas como recursos

71



integrados em uma mesma sequéncia discursiva, mobilizados de
forma fluida conforme as demandas da interacao.

Esse uso combinado das linguas cria um ambiente no qual
ambas circulam com legitimidade, permitindo que as criangas
reconhecam e acionem seus proprios repertdrios linguisticos no
espago do tatame. Ao mesmo tempo, a mescla linguistica,
articulada ao ritmo corporal da atividade, contribui para reduzir
tensdes, ampliar a compreensdao imediata dos comandos,
fortalecer a participagao e intensificar a interagao entre os alunos,
especialmente em contextos de diversidade linguistica.

No que se refere a nomenclatura das técnicas de jiujitsu,
observa-se um movimento similar. Termos técnicos sao
frequentemente acompanhados de explicagdes bilingues ou de
demonstragdes corporais, o que amplia as possibilidades de
compreensao e aprendizagem. A linguagem corporal, nesse
processo, atua como elemento central de mediacao, articulando-se
a linguagem verbal para a construcgao de sentidos compartilhados.

Tatame, translinguagem e decolonialidade

As praticas translingues observadas produzem efeitos
significativos na interagao entre as criangas. Ao perceberem que
suas linguas sdo reconhecidas e utilizadas pelo professor, os
alunos demonstram maior engajamento nas atividades, maior
disposi¢do  para interagir com colegas de diferentes
nacionalidades e maior confianga para participar dos treinos,
reforcando sua agéncia no espaco coletivo (Garcia; Li Wei, 2014).

Esse ambiente favorece a construcdo de vinculos que
extrapolam a dimensdo linguistica, fortalecendo relagdes de
amizade, cooperagao e respeito. As criangas passam a se auxiliar
mutuamente na execucao das técnicas, recorrendo tanto a
linguagem verbal quanto a gestos e demonstragdes corporais.
Nesse processo, a aprendizagem ocorre de forma coletiva,
baseada na troca e no apoio mutuo, em consonancia com
concepgoes de aprendizagem situada.
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Do ponto de vista decolonial, tais praticas tensionam
concepgoes hegemonicas que associam lingua a correcdo, a pureza
ou a hierarquia. No tatame, a linguagem opera como recurso de
mediacao e acolhimento, e ndo como instrumento de exclusao,
desafiando a colonialidade da linguagem (Quijano, 2000; Matos;
Fonseca, 2023). A fluidez entre portugués e espanhol, longe de ser
vista como problema, constitui-se como estratégia pedagogica
potente, capaz de promover inclusao e participagao.

Ao analisar o tatame como espaco de acolhimento mediado
por praticas translingues, torna-se possivel compreendé-lo como
territério de resisténcia a colonialidade da linguagem. A
valorizagdao de repertdrios diversos, a centralidade do corpo e a
énfase na convivéncia desafiam modelos eurocentrados de ensino
e aprendizagem, que tendem a privilegiar a homogeneizagao e o
controle linguistico (Quijano, 2000; Walsh, 2019).

Nesse sentido, o tatame configura-se como espago de
fronteira no qual praticas transculturais e decoloniais se
materializam no cotidiano. As criangas nao apenas coexistem, mas
constroem, juntas, modos de estar e aprender que reconhecem a
diferenga como constitutiva do grupo. O professor, ao assumir o
papel de mediador linguistico-cultural, contribui para a criagao de
um ambiente no qual a linguagem serve a interagao e ao cuidado
com o outro.

Essas praticas evidenciam o potencial de contextos nao
escolares para a producdo de experiéncias educativas criticas,
capazes de ampliar os horizontes da Linguistica Aplicada e de
contribuir para a constru¢do de praticas pedagdgicas mais
inclusivas e sensiveis a diversidade (Moita Lopes, 2006).

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar as interagdes
linguisticas e culturais do tatame de jiu-jitsu como um espago de
acolhimento e convivéncia transcultural, no qual praticas
translingues e corporais promovem a integra¢ao entre criangas
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brasileiras e venezuelanas em Boa Vista, Roraima. Ao longo do
texto, buscou-se compreender como a atuagdo do professor,
mediada pela fluidez entre portugués e espanhol, a linguagem
verbal e nao verbal, contribui para a constru¢dao de relagdes
pautadas no respeito, na cooperacdo e no reconhecimento da
diferenga, em contextos marcados pela migragao.

A analise dos dados evidenciou que o tatame se configura
como um espago pedagogico nao escolar no qual a linguagem
opera de forma situada, relacional e funcional. Nesse contexto, as
praticas translingues observadas nao se limitam a estratégias
comunicativas  pontuais, mas constituem-se como acgoes
pedagdgicas que tensionam concepg¢des hegemonicas de lingua,
frequentemente associadas a corre¢cdo, a homogeneizacdo e a
exclusao (Garcia; Li Wei, 2014; Moita Lopes, 2006). Ao reconhecer e
valorizar repertdrios diversos, o professor cria condigdes para que
todas as criangas participem ativamente das atividades, indepen-
dentemente de sua nacionalidade ou linguas e culturas de origem.

Os resultados indicam que o uso fluido do portugués e do
espanhol, bem como de diferentes linguagens, em comandos,
contagens e explicagdes técnicas favorece a compreensao,
fortalece a interacdo entre os alunos e contribui para a
construgao de vinculos de pertencimento. A centralidade do
corpo nas praticas do jiu-jitsu permite que a comunicacdo se
estabeleca para além da linguagem verbal, ampliando as
possibilidades de aprendizagem e convivéncia em contextos
marcados pela diversidade linguistica e cultural.

Sob uma perspectiva decolonial, o tatame pode ser
compreendido como territorio de resisténcia as hierarquias
impostas pela colonialidade do poder, do saber e da linguagem.
Ao deslocar a centralidade da lingua normativa e valorizar
praticas linguisticas hibridas e corporais, o espago do jiu-jitsu
desafia modelos eurocentrados de ensino e aprendizagem,
abrindo caminho para formas outras de producao de
conhecimento (Quijano, 2000; Walsh, 2019). Nesse sentido, o
esporte emerge como campo legitimo de investigacdo para a
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Linguistica Aplicada, ampliando seus horizontes epistemolodgicos
e metodologicos.

As contribui¢des deste estudo residem, portanto, na
evidéncia de que contextos nao escolares podem desempenhar
papel fundamental na promocao de praticas educativas
inclusivas, sensiveis a diferenca e comprometidas com a justica
social. Ao trazer o tatame para o centro da analise, o artigo reforga
a importancia de reconhecer espagos periféricos e experiéncias do
Sul Global como produtores de saberes relevantes, capazes de
informar debates contemporaneos sobre linguagem, migracao e
educacao.

Por fim, ressalta-se que esta pesquisa nao pretende esgotar as
possibilidades analiticas do tema, mas abrir caminhos para
investigacOes futuras que aprofundem a relagdo entre esporte,
linguagem e decolonialidade. Estudos que ampliem o corpus,
incorporem a voz das criangas ou explorem outros contextos
esportivos podem contribuir para a consolidacao desse campo de
investigacao. Espera-se que este trabalho inspire reflexdes e
praticas pedagdgicas que reconhe¢am a linguagem como pratica
viva, situada e profundamente ligada as experiéncias de
acolhimento e convivéncia.
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IDENTIDADE, DIFERENCA E PODER:
UM EXERCICIO DE LEITURA DISCURSIVA NO
CONTEXTO MIGRATORIO DE RORAIMA

Marcos Alekos Padilla Gamboa!

INTRODUCAO

No extremo norte do Brasil, localiza-se o estado de Roraima
que, em sua condic¢ao de triplice fronteira (Republica Federativa
de Brasil, Republica Cooperativa de Guiana e Republica
Bolivariana da Venezuela), é um territdrio em que historicamente
ocorrem diversas ondas migratdrias internas e internacionais.
Entre essas mobilidades destaca-se a migragao venezuelana dos
ultimos dez anos. No campo dos estudos migratorios, afirma-se
que, pela sua complexidade, trata-se de um fendmeno social,
definido por Sayad (1998) como completo pela abrangéncia das
suas implicagdes. Para o socidlogo argelino ndao é apenas um
deslocamento espacial simples, mas algo que transforma
profundamente todas as esferas da sociedade. A migragao
mobiliza e transforma, ao mesmo tempo, multiplas dimensoes da
vida social, revelando as relagdes de poder, as desigualdades
econdmicas, os vinculos culturais e as dinamicas politicas que
conectam sociedades de origem e de destino.

Os dados do Censo Demogréfico de 2022 indicam que 98,24%
(77.563 pessoas) dos migrantes que residem no estado de Roraima
sdo venezuelanos, a maioria com idades entre 20 e 39 anos, 1.679
sdao guianenses e 347 colombianos. Para a data do censo, residiam
em Roraima 81.181 migrantes internacionais, estrangeiros e

! Licenciado em Letras Portugués e Espanhol pela UFRR, mestrando no
PPGL/UFRR, Linha de pesquisa 1: Lingua e Cultura, sob orientagao da Profa.
Dra. Cora Elena Gonzalo Zambrano. Bolsista CAPES.
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naturalizados, o que indica que cerca de 12,75% dos moradores
sdo estrangeiros; com isso, o estado ocupa a quarta posigao
nacional como o com maior nimero de migrantes, ficando atras
apenas de Sao Paulo, Parand e Santa Catarina. Portanto,
Roraima, com 0,3% da populagao brasileira, concentra 8% de toda
a populacao migrante do pais (IBGE, 2025).

Entendemos que o fendmeno migratorio se configura além
dos dados estatisticos. Os sujeitos que se deslocam nas ondas
migratorias, mobilizam nas suas travessias complexas e
multidimensionais realidades com implicagdes econdmicas,
politicas e socioculturais que, com o desenvolvimento técnico-
comunicacional, geram dinamicas perceptivas e construgdes
simbdlicas. No caso de Roraima, sobretudo em Pacaraima, na
fronteira com a Venezuela e porta de entrada dos migrantes, e em
Boa Vista, capital do estado e lugar de recepgao do maior niumero
de populagao deslocada, podemos afirmar que, para pensar na
construgao dos espagos sociais nestes territorios, deve-se levar em
conta a presenga significativa desta comunidade migrante. Ha
mais de uma década de atividade migratdria constante e crescente
de cidadaos e cidadas vindos e vindas da Venezuela, nota-se a
presenca desses sujeitos migrantes nas mais diversas atividades,
dimensoes e situagdes que permitem interagdes socioculturais.

No cendrio atual do século XXI, conseguimos ver o processo
migratdrio massivo que tem ocorrido desde os primordios da era
moderna, como aponta Bauman (2017). Diferentes motivagoes tém
levado a populagdes se deslocar dos seus territorios ao longo da
historia, nossa historia latino-americana compartilha esse trago
histdrico/social, que comegou no periodo colonial e que -apds da
ruptura com 0s centros coloniais- se manteve como parte do
sistema civilizatdrio ocidental capitalista contemporaneo.

Compreendendo o espago-tempo em que sdao produzidos os
olhares tedricos, trazemos o fruto do entendimento das areas de
estudo sobre identidade, diferenca, concretamente o contexto
linguistico-migratorio-identitario do estado de Roraima, Brasil,
onde hd um fluxo permanente de sujeitos pluriculturais, com
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troca linguistica ativa, gerando um ambiente de estudo diverso
que abre espago tanto para pesquisas de Linguistica Aplicada,
quanto para os estudos de Analise do Discurso.

Neste texto, nosso foco estd numa andlise das representagdes
das e dos migrantes venezuelanos em manchetes e imagens da
midia local. Consideramos que o que se constrdi na dimensao
simbolica ¢ de grande importancia para a percepcao da
mobilidade humana no territério. De fato, pode ser um fator
chave com incidéncia nas intera¢des socioculturais. Além disso,
revisamos alguns textos onde se discute sobre identidade e
alteridade, para tentar compreender como a diferenca ¢é
produzida e regulada por normas linguisticas e sociais.

A partir das leituras feitas para as disciplinas e de outros
referentes tedricos, dos quais ja temos realizado algumas
aproximacoes na nossa experiéncia na graduagao, desenvolvemos
um olhar geral sobre as categorias e os conceitos que sustentam a
tematica que guia nossa reflexao neste trabalho. Para concretizar
nosso objetivo, realizamos uma leitura discursiva do jornal Folha
de Boa Vista tomando como dado as manchetes do segundo
semestre de 2025, pesquisando as seguintes palavras-chave:
venezuelano, venezuelana, migragao, juntamente com algumas
das fotografias que acompanham ditas manchetes, como uma
possibilidade de observacao sobre como se configura, no discurso
da midia, a migracdo venezuelana e as e os sujeitos migrantes.

SOBRE OS OLHARES TEORICOS, IDENTIDADES FLUIDAS
E POS-MODERNIDADE

Quando Stuart Hall (2006) se refere a “crise de identidade”,
o autor fala de duas identidades presentes na era moderna,
uma identidade que deu nascimento ao Estado-Na¢dao moderno,
e a outra com suas posteriores caracteristicas pés-modernas. A
primeira identidade tradicional tem como centro um sujeito
integro, com uma identidade fixa aos seus valores e cultura, ja o
pos-moderno refere-se a uma procura constante de elementos
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mais solidos que deem conta da mudanga global-politica-
cultural. Trata-se de um fené6meno causado pelo que Hall chama
de “crise de identidade”, marcada por um numero de
descentramentos, sendo o primeiro o descentramento do sujeito pela
teoria marxista, em que

4

...0s individuos ndo poderiam de nenhuma forma ser os “autores” ou

agentes da histéria, uma vez que eles podiam agir apenas com bases em
condigdes histdricas criadas por outros e sob as quais eles nasceram,
utilizando os recursos materiais e de cultura que lhes foram fornecidos por
geragOes anteriores (Hall, 2006, p.34).

Como segundo descentramento temos a descoberta do inconsciente
de Freud, que afirma que fendmenos como nossos desejos sao
determinados por processos psiquicos e simbdlico do
inconsciente, diferenciando-se do sujeito da “Razao”, do penso,
logo existo (Descartes). A subjetividade de Freud é criada a partir
dos processos inconscientes do sujeito.

O terceiro descentramento proposto por Hall (2006), em que
com base dos conceitos de lingua e fala do Ferdinand de Saussure
com sua teoria estruturalista, Hall expressa que “A lingua é um
sistema social e ndao um sistema individual. Ela preexiste a nos.
Nao podemos em qualquer sentido simples, ser seus autores”
(Hall, 2006, p.40).

Nesse sentido, o descentramento ocorre quando entendemos
a lingua como um sistema que molda identidade e que, por sua
vez, antecede a existéncia do proprio sujeito. Quando Saussure
analisa a lingua ele conclui que, para o falante individual, é quase
impossivel fixar um significado a uma palavra. A mesma ideia
também pode ser atribuida ao significado da propria identidade.
O significado é sempre instavel, ele procura o fechamento, que
seria identidade, mas se encontra com a diferenca.

No quarto descentramento se encontra a teoria de “poder
disciplinar” de Michel Foucault, onde o autor argumenta que na
era moderna surge um novo tipo de poder, cujo objetivo é regular
e vigiar os individuos de forma que o projeto politico dos
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governantes se mantenha sempre ao seu favor, isto se instaurou
através das institui¢bes criadas no final do século XIX e século XX,
nos referimos aos escritorios, quarteis, escolas, prisdes, hospitais,
clinicas, etc. Hall (2006) indica que o propdsito do poder
disciplinar “... consiste em produzir um ser humano que possa ser
tratado como um corpo décil” (p. 42).

Como ultimo elemento do descentramento na modernidade tardia
temos o surgimento do feminismo, tanto como teoria critica como
movimento social, que nasce do berco do cendrio econdmico que
criou o capitalismo. O feminismo(s) se coloca numa posigao critica
frente a estrutura da sociedade, acolhendo as minorias sociais,
primeiramente mulheres na primeira onda feminista procuravam
liberdade econOmica, eventualmente foram se abrindo as
liberdades para grupos mais variados e periféricos do feminino,
hoje em dia o feminismo se encontra dentro dos movimentos
decoloniais, j4 que se entende que so seria possivel ter uma
liberdade entre os sujeitos da sociedade enquanto essa teoria fosse
uma teoria antirracista, anticolonial, decolonial e defensora das
diferencas.

A elaboragao tedrica de Stuart Hall nos ajuda neste exercicio,
pelo menos com dois dos descentramentos. O saussuriano
sustenta que o significado das palavras nao é fixo nem estavel,
mas se constitui relacionalmente por meio da diferenga. Essa
perspectiva tem implica¢des diretas para a andlise dos discursos
mididticos sobre a migracdo, tema que orienta esta reflexao, uma
vez que as representagdes dos migrantes sao produzidas e
transformadas em processos continuos de significacao. Do mesmo
modo, o descentramento foucaultiano evidencia como as relagdes
de poder operam através de praticas discursivas e mecanismos
disciplinares, permitindo compreender a func¢do dos meios de
comunicagdo na construgao, classificagao e regula¢ao da figura do
migrante. Dessa forma, os discursos midiaticos ndo apenas
descrevem a migra¢do, mas também participam ativamente da
producao de sentidos, identidades e formas de controle social
associadas aos sujeitos migrantes.
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IDENTIDADE COMO PROCESSO DISCURSIVO

As mudangas estruturais da modernidade, transportam o
sujeito a dialética, a qual ¢ o campo de confronto das vozes,
distinguindo a identidade como posicao discursiva, porque € no
discurso onde se cria o sujeito, Hall (2006) referindo-se a
identidade estipula:

Um tipo diferente de mudanga estrutural esta formando as sociedades
modernas no final do século XX. Isso esta fragmentando as paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no
passado, nos tinham fornecido sdlidas localiza¢des como individuos
sociais. Estas transformacdes estdo também mudando nossas identidades
pessoais, abalando a idéia que temos de nds proprios como sujeitos
integrados (Hall, 2006, p.9).

A razao da identidade como proposta por Hall (2006),
identificd-la como surgindo da diferenga, como colocado por
Tomaz Tadeu da Silva (2014), ao falar de identidade e diferenca.

Trazendo este fendmeno da identidade cultural do sujeito pds-
moderno ao nosso contexto fronteirico de Roraima, Brasil, argu-
mentamos que o fluxo migratdrio e a migragao, na totalidade, s6
intensificam esse processo de fragmentacao, mas nao € sua causa.

O processo de identificagao, como Silva (2014) argumenta em
Identidade e Diferenca, envolve varios fatores que levam a criar o
que chamamos de identidade, que por sua vez, nao é um
fendmeno natural ou fixo, ou que carregue uma esséncia propria,
devido que a identidade é um processo totalmente cultural.

A psicandlise, mais concretamente, nos trabalhos de Lacan
(1977) argumenta-se que a identidade comeca a surgir, a partir do
momento em que a crianga se percebe separada da mae. Isso leva
diretamente a aquisi¢ao da linguagem. Kathryn Woodward (2014)
ao referir-se aos aportes de Lacan diz:

Por depender, para sua unidade, de algo fora de si mesma, a identidade
surge a partir de uma falta, isto é, por um desejo pelo retorno com a
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unidade com a mae que era parte da primeira infancia, mas que s6 pode
ser ilusoria, uma fantasia, dado que a separagao real ja ocorreu (p.64-65).

A fragmentacdo do sujeito cria a necessidade de uma
identificacao, isto é, com alguma “comunidade imaginada”, como
sao, por exemplo, as identidades nacionais, que tanto na Europa,
como no seu distorcido reflexo da América Latina, surgiram a
partir de mitos fundadores, que geram essa identificagdao do
sujeito, esse fendmeno que cria o “Nos e Eles” (Silva, 2014, p.83).

O processo de classificagdo € central na ordem social, a
identidade ¢ impulsionada por dois movimentos, “...de um lado
estao aqueles processos que tendem a fixar e a estabilizar a iden-
tidade; de outro, os processos que tendem a subverté-la e deses-
tabiliza-la”, conforme constatada por Tomaz Tadeu da Silva (p.84).

1

Podemos entao, nos colocando numa leitura social, historica e
discursiva, fazer uma andlise do sujeito migrante, que por sua
vez, participa de uma relacdao de poder no confronto cultural. O
que implica no desenvolvimento da identidade, a forma em que
sdo nomeados, descritos e classificados, influencia diretamente na
formagao da identidade do mesmo.

Nesse sentido, a identidade surge na relagao com a diferenga.
Podemos afirmar, por exemplo, que uma identidade nacional
como ser “brasileiro” é nao ser “venezuelano”, ou “guianense”,
considerando o contexto de triplice fronteira entre Brasil,
Venezuela e Guiana. Por outro lado, a oposigao que acontece entre
as identidades é definida por rela¢des politicas e de poder, nao é
uma simples oposi¢cdo bindria, é uma hierarquia que estd em
constante mudanca.

Nas palavras de Silva: “Cruzar fronteiras”, por exemplo,
pode significar simplesmente mover-se livremente entre os
territorios simbolicos de diferentes identidades” (p. 88). O ideal de
“nos e eles” vai com a visao de “dentro / fora”, que determina a
exclusdo social partindo da diferenca.

A fronteira que percebemos vai além do objetivo, do
concreto, do binarismo absolutista, entra no que autores de
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diversas areas do conhecimento, como Foucault e Judith Butler,
chamam de processo de subjetivagio, porque o sujeito, assim como
sua identidade, também sao produtos discursivos.

A QUESTAO DO PODER E A ANALISE CRITICA DO
DISCURSO

Analise Critica do Discurso (ACD) € uma abordagem teorica
que tem o interesse de estudar as relagdes de poder, ideologia e
transformacao social mediadas pela linguagem. A ACD, ou os
Estudos Criticos do Discurso, conforme os aportes de Teun A.
Van Dijk, na obra “Discurso y Poder” (2009), focam em como os
discursos refletem e perpetuam estruturas de poder e ideologias
na medida que as palavras, as metaforas, as narrativas das elites
nao so contribuem para manté-las no poder politico e econdmico,
mas, sobretudo, no ambito do pensamento e da cultura. O autor
holandés se debruca na complexidade do discurso além da
natureza verbal quando afirma que “El discurso se analiza no
solamente como un objeto «verbal» auténomo, sino también como una
interaccion situada, como una prdctica social o como un tipo de
comunicacion que se dd en una situacion social, cultural, historica o
politica” (Van Dijk. 2009, p.22).

O entendimento que traz Van Dijk é precisamente a relagao
entre o discurso e o poder. Entende-se que ha multiplos tipos de
discursos que se superpdem uns aos outros. Por mais que o
dialogismo e a interagdo de ida e volta entre os falantes sugere
trocas equitativas, encontramo-nos frente a discursos autoritarios e
totalitaristas em diferentes partes do mundo e em diferentes
épocas, no processo de desenvolvimento da humanidade. Nesse
marco, pode-se pensar que o discurso como forma de poder tem
sido implementado pelo menos antes do desenvolvimento da
agricultura e da geracao de conflitos pelo controle de territdrio e
outras hierarquias. Por outro lado, o autor se refere um discurso
que desqualifica o outro, o diferente de nds, quando afirma:
“Principalmente se habla sobre ellos y en general de forma negativa, como
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también ocurre en el caso de los pobres o de cualquier otro grupo o parte
del mundo que no pertenece a nuestra esfera” (Van Dijk, 2009, p.14).

As relagoes de poder com baixa ou alta intensidade, sempre
dependendo do contexto, como nos diz o autor, influenciam de
forma sublime a sociedade como um todo, sobretudo no que diz
respeito aos governos autoritarios e grupos radicais de qualquer
tendencia. Mas os discursos de poder também se encontram nas
falas mais cotidianas, influenciadas pela propria estrutura social.

Van Dijk, ao se referir ao racismo como discurso de odio,
afirma:

Sostengo, junto con otros, que el racismo no es el prejuicio de fanaticos
individuales, sino que se trata de representaciones cognitivas de grupos,
socialmente compartidas; es decir, de actitudes e ideologias y que éstas
estan en la base de practicas sociales racistas tales como el discurso
discriminatorio y otras formas de discriminacién (Van Dijk. 2009, p. 14).

O autor holandés enfatiza que seu olhar se foca no abuso de
poder, que se dd em quase todo discurso autoritdrio, e nas
consequéncias que isso tem na vida das pessoas, como se reflete
nos textos cotidianos e conversas casuais. Esclarece que nao estdo
meramente interessados em qualquer tipo de poder, mas
especificamente no abuso de poder, em outras palavras, as formas
de dominac¢ao que acabam levando a desigualdade e a injustica
social. Considera que essa nogao (o abuso) exige uma andlise que
leve em conta outras nogdes normativas e critérios de ciéncias
sociais, como a legitimidade, que, por sua vez, envolve o recurso a
ética aplicada e a filosofia moral. Assim, na questao da reprodugao
discursiva do racismo, e uma andlise critica de tais praticas
discursivas, implica que o racismo € injusto porque as praticas
racistas violam as normas de igualdade social (Van Dijk, 2009).

Explica Van Dijk que os Estudos Criticos do Discurso (ECD)
tém o propdsito de contribuir para o empoderamento social de
grupos dominados, especialmente no campo do discurso e da
comunicacdo. Nesse sentido, prefere enfatizar as propriedades do
discurso, caracteristicamente associadas a expressao, confirmacao,
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reprodugao ou contestagdo do poder social dos falantes, ou
escritores como membros de grupos dominantes.

DISCURSO E PODER MEDIATICO

No mundo contemporaneo e globalizado, um dos principais
produtores de discursos sao os meios de comunicagao,
tradicionais ou digitais. Ao analisar discursos vinculados com a
fronteira de Roraima, consideramos que o que é veiculado na
midia constitui uns dos referentes que produzem discursos e
narrativas que influenciam as formas de interpretar o mundo,
criar subjetividades e identidades vinculadas a realidade da
migracgao.

Partindo do fato que a midia em geral, e neste momento as
redes sociais vinculadas a midia tradicional, sdo dispositivos de
poder, como indicam Foucault e Teun Van Dijk, entre outros, que
colocam suas verdades, constroem realidades e subjetividades,
procuramos verificar como € colocada a imagem dos migrantes
em Roraima, que ja constituem mds do 25% da populagao do
estado, tal como indica o Censo de 2022.

Para compreender esse processo de construgao discursiva,
realizamos uma revisao do principal jornal de Roraima, a Folha
de Boa Vista, com os resumos informativos do segundo semestre
de 2025, com énfase em manchetes, fotografias e trechos
selecionados das matérias jornalisticas.

Para a andlise, partimos do trabalho de Vela (2021), que a
partir de uma perspectiva educomunicativa, baseada na educagao
popular e na analise critica do discurso, propde o que ela chama
de Leitura discursiva transmididtica, como metddica de pesquisa:

As leituras discursivas transmidiaticas incorporam nogdes, conceitos e
categorias que vém sendo trabalhadas nos estudos da comunicacdo, tais
como contexto sdcio-histdrico, lugar social de enuncia¢do ou produgao de
discursos, condigdes sociais de producdo, marcas discursivas, polifonia ou
vozes presentes nos discursos, o que nao ¢é dito, entre outros, essenciais
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para a compreensao da narrativa que se constrdi e circula em multiplos
formatos nos diversos meios de comunicagao (p.103).

E importante destacar que, a autora, entre 2020 e 2022 fez
uma analise do Folha BV, e suas redes sociais, e indica que, nos
contextos migratorios, acionam-se processos de construcao
simbolica que frequentemente associam o sujeito migrante a
alguns dos problemas considerados mais criticos da sociedade.
Nesse cendrio, a midia exerce um papel central, dada sua
capacidade de influenciar e moldar os imagindrios sociais,
contribuindo para a consolidagao de determinadas representagdes
e sentidos sobre a migracao (p.114).

Para a leitura critica a autora dialoga com Mikhail Bakhtin
(1999) e outros da perspectiva francesa da andlise do discurso,
retomando conceitos como polifonia, lugar social da enunciagao,
condi¢des de produgao social e marcas discursivas, que estao
presentes nos discursos. De Teun Van Dijk (2008), trabalha o
discurso como dispositivo de poder, onde estao presentes relagoes
entre narrativa e ideologia, formas de conceber o mundo e colocar
a palavra, ressaltando:

Se se assume que as ideologias sdo produzidas e reproduzidas socialmente,
sobretudo, através de formas concretas nos textos, e nas interagdes
comunicativas entre os atores sociais, como membros do grupo, parece
plausivel supor que algumas estruturas semanticas do discurso funcionem
mais eficazmente do que outras. (...) Identificar e descrever as estruturas
semanticas efetivas, e explicar tanto suas fungdes ideoldgicas em termos
sociocognitivos, quanto suas consequéncias no discurso, (...) permite
explicitar como funcionam os mecanismos de abuso de poder, a dominagao
e a falta de igualdade se (re)produzem por meio de discursos ideolédgicos.
(Van Dijk, 2008, p. 203 apub Vela, 2021, p. 114).

Em sua pesquisa, a autora utiliza, para a andlise critica do
discurso do jornal Folha de Boa Vista, quatro categorias: Lugar de
enunciagdo, marcas discursivas, ou ndo dito, e a locugdo, com destaque
no colocado em imagens e manchetes. Vamos destacar o relativo
ao Lugar de enunciagdo e marcas discursivas, usadas para estudar os
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discursos publicados pela autora e que foram os critérios usados
para visualizar o que esta colocado na midia de Roraima.

Destaca Vela (2021) que o Lugar de enunciagao, ou lugar de
producao do discurso,

¢ onde se constroem os discursos a partir da 1dgica de quem produz a
informagdo e que, desde a perspectiva da economia politica da
comunica¢do, a propriedade dos meios é crucial para definir esse lugar
social de producao dos discursos, é desde essa logica que o jornal se coloca
na apuracdo e redagao das informagdes (p. 120).

No caso da Folha de Boa Vista, indica que “se identifica com
interesses da politica tradicional roraimense e dos grupos
empresariais aos que pertencem”. Com relacdo as marcas
discursivas, “onde se ratificam as visdes de mundo e construgoes
colocadas como verdade, que vao criando imagindrios e
subjetividades”, destacou aquelas “palavras e expressdes que
aparecem com mais frequéncia e aquelas que expressam a posi¢ao
dos produtores das informagdes”. Ao procurar as palavras
venezuelanos, venezuelanas, migrantes, nas bases de dados dos
arquivos do jornal, estas estdo vinculadas a crise, fome, miséria,
morar em abrigos e ruas, o colapso do sistema de satde, e roubo,
trafico, prostitui¢do e assassinatos, o que a seu parecer fortalece a
xenofobia e de rejeicao dos migrantes.

Apos analisar as informagdes de dois anos, a autora chega a
algumas reflexdes:

No tratamento da tematica, o sujeito migrante é visto como um coletivo,
desconectado de sua condi¢do humana, como um fator de perturbagao a
estabilidade da sociedade de recepgao, neste caso Roraima. Ele é vinculado
as problematicas nos sistemas de satide, na criminalidade, na ocupacao de
espagos publicos, como pragas, ruas e instalagdes de institui¢des em
reforma ou abandonadas. A voz do sujeito migrante nao aparece. Sempre
se fala deles o sobre eles, e muitas vezes as fontes que os qualificam sao
andnimas (Vela, 2021, p.38).

No caso de andlise de imagens, Vela (2021) resgata as
reflexdes de Silvana Mota-Ribeiro (2018) quem, desde uma visao
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da Semiotica social visual, trabalha a relagao entre imagens sociais
e imagens visuais, argumentando que imagens criam imagens, e
que toda sociedade produz imagens, representa¢des visuais nas
diversas midias, que sao o reflexo e resultado de uma ideia
socialmente enraizada

Segundo Silvana Mota-Ribeiro, em seu trabalho sobre
Retratos de mulher: construcoes sociais e representagbes visuais do
feminino (2005, p. 256), a partir da semiotica social visual, as
imagens sao simultaneamente produto e produtoras de
significados sociais. Elas ndo apenas refletem representacoes
socialmente construidas, como no cinema, na publicidade, nas
artes etc., mas também produzem sentidos nas interag¢des situadas
entre quem as cria e quem as interpreta.

Em outras palavras, os sentidos das imagens sao construidos
nas interagOes situadas em contextos sociais especificos: a imagem
nao apenas representa o mundo, mas também estabelece uma
relacdo entre quem a produz e quem a observa, promovendo um
processo interativo de significagao.

Para Vela (2021), partindo dessas reflexdes, as fotografias
colocadas na midia, relacionadas com a migragao, sao socialmente
aceitas ou reconhecidas.

(...) elas refletem uma imagem da migracdo ao utilizar geralmente planos
gerais e énfase em situagdes de miséria e caos. Em muitos casos, os
migrantes, quando aparecem em primeiro plano, sao sujeitos sem rosto, de
costas, simbolicamente longe de aquele que estd fazendo a imagem ou
daquele que produz a informacdo, sdo eles e aqueles migrantes
venezuelanos (Vela, 2021, p. 38).

Essas dimensdes fundamentam categorias de andlise
flexiveis, que podem ser mobilizadas conforme os objetivos de
cada pesquisa para compreender discursos mididticos e
transmidiaticos.
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UMA LEITURA DISCURSIVA DO JORNAL FOLHABV

Para confirmar a matriz mediatica dos discursos da Folha de
Boa Vista2?, fizemos uma busca no portal, pelas categorias
venezuelanos, venezuelanas e migrantes. O portal coloca um
resumo das informacdes com manchete, foto e um lead
(encabecado). Das informagdes encontradas, selecionamos as
publicadas no segundo semestre de 2025, relacionadas com
migracdo em Roraima, utilizando as palavras wvenezuelanos,
venezuelanas e migrantes.

e Na busca por venezuelanos, de 18 informacgdes, 16 estao
relacionadas a violéncia, sistema prisional e operagoes policiais
vinculadas a drogas e fagoes.

Quadro 1. Resultado de busca por venezuelanos no site de FolhaBV.

MES/2025 MANCHETE

Julho EM PACARAIMA
Venezuelano condenado por estupro de vulneravel é preso?

JESSE SOUZA
O desafio da migracdo e a interiorizacdo de 150 mil
venezuelanos pela Operacao Acolhida*

ONDA DE VIOLENCIA
Em 10 dias, trés venezuelanos foram mortos a tiros em Boa
Vista®

SISTEMA PRISIONAL

Estrangeiros presos no Brasil ja somam 2,6 mil; Roraima lidera
com venezuelanos®

Numero de estrangeiros presos em Roraima chega a 449

OCORRENCIA DO CHOQUE

2 https://www.folhabv.com.br/
3 https://www.folhabv.com.br/policia/venezuelano-condenado-por-estupro-de-
vulneravel-e-preso/

4 https://www.folhabv.com.br/colunas/o-desafio-da-migracao-e-a-interiorizacao-

de-150-mil-venezuelanos-pela-operacao-acolhida/

5 https://www.folhabv.com.br/policia/em-10-dias-tres-venezuelanos-foram-
mortos-a-tiros-em-boa-vista/
6 https://www.folhabv.com.br/policia/numero-de-estrangeiros-presos-em-

roraima-chega-a-449-maioria-e-venezuelana/
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MES/2025 MANCHETE

Venezuelano é preso apds estuprar mulher por divida e agredir
idoso que tentou defendé-la’

Agosto OPERACAO LOTUS
FICCO prende venezuelanos e apreende 170 kg de cocaina em
Boa Vista®

POLICIA

Venezuelano é condenado a 9 anos de prisao por trafico de
drogas e receptacao’

O homem comandava uma boca de fumo em Roraindpolis; crime
ocorreu em 2021

COOPERACAO INTERNACIONAL
Venezuelano condenado por crimes sexuais contra menor em
Roraima é preso no Peru'®

NESTA MADRUGADA

Suspeito de varios furtos, venezuelano é morto a tiros no
Jardim Carana"

Gilmar Jesus Hernandez foi assassinado em frente a uma
distribuidora, na madrugada desta segunda-feira (11)

Setembro ESPORTE
Assistente de loja venezuelano conquista cinturdo no Silva
Combat Fight?

DOUTORADO
Pesquisador vai a Stanford estudar migracdo de latinos e
refugiados venezuelanos®

EM BOA VISTA
Foragidos venezuelanos sao presos perto da Rodoviaria de Boa

7 https://www.folhabv.com.br/policia/venezuelano-e-preso-apos-estuprar-
mulher-por-divida-e-agredir-idoso-que-tentou-defende-la/

8 https://www.folhabv.com.br/geral/ficco-prende-venezuelanos-e-apreende-170-
kg-de-cocaina-em-boa-vista/

o https://www.folhabv.com.br/policia/venezuelano-e-condenado-a-9-anos-de-
prisao-por-trafico-de-drogas-e-receptacao/

10 https://www.folhabv.com.br/policia/venezuelano-condenado-por-crimes-
sexuais-contra-menor-em-roraima-e-preso-no-peru/

1 https://www.folhabv.com.br/policia/suspeito-de-varios-furtos-venezuelano-e-
morto-a-tiros-no-jardim-carana/

12 https://www.folhabv.com.br/esporte/assistente-de-loja-venezuelano-conquista-
cinturao-no-silva-combat-fight/

13 https://www.folhabv.com.br/educacao/pesquisador-vai-a-stanford-estudar-
migracao-de-latinos-e-refugiados-venezuelanos/
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MES/2025 MANCHETE

Vista'*
Os dois eram procurados pelos os crimes de trafico de drogas e
furto qualificado.

OPERACAO DA PF

Cinco venezuelanos sdo presos por estelionato ligado ao
BPC/LOAS®

Além disso, veiculos estrangeiros foram apreendidos em
decorréncia das investigacoes

Outubro JESSE SOUZA
Na guerra onde diziam ser ‘apenas entre venezuelanos’,
inocentes passaram a ser vitimas'®

Novembro POLICIA
Venezuelano que estava na lista vermelha da Interpol é preso
em Roraima'”

OPERACAO AFLUENCIA

Segunda fase de operagao cumpre mandados ap6s homicidio de
venezuelano ligado a fac¢ao criminosa'®

A operagao investigou os bairros Canarinho, Araceli, Senador
Hélio Campos, Sao Bento e Cambard

Dezembro JESSE SOUZA
Coquetel molotov e a virada de chave da acao audaciosa de
facionados venezuelanos®

MIGRACAO

Fluxo migratorio venezuelano para Roraima diminuiu 24% em
2025, diz general da Operacao Acolhida?

Mesmo com a queda, cerca de 80 mil migrantes ingressaram pela

14 https://www.folhabv.com.br/policia/foragidos-venezuelanos-sao-presos-perto-
da-rodoviaria-internacional/

15 https://www.folhabv.com.br/policia/cinco-venezuelanos-sao-presos-por-
estelionato-ligado-ao-bpc-loas/

16 https://www.folhabv.com.br/colunas/na-guerra-onde-diziam-ser-apenas-entre-
venezuelanos-inocentes-passaram-a-ser-vitimas/

17 https://www.folhabv.com.br/policia/venezuelano-que-estava-na-lista-
vermelha-da-interpol-e-preso-em-roraima/
18 https://www.folhabv.com.br/policia/segunda-fase-de-operacao-cumpre-

mandados-apos-homicidio-de-venezuelano-ligado-a-faccao-criminosa/

19 https://www.folhabv.com.br/colunas/coquetel-molotov-e-a-virada-de-chave-
da-acao-audaciosa-de-facionados-venezuelanos/

0 https://www.folhabv.com.br/cotidiano/fluxo-migratorio-venezuelano-para-
roraima-diminuiu-24-em-2025-diz-general-da-operacao-acolhida/
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MES/2025 MANCHETE

fronteira neste ano

Fonte: elaboracao pelo autor

e Na busca por venezuelanas, de 12 informagdes 11, sdo
vinculadas a violéncia, morte e facdes. Uma € cultural. De todas,
s6 uma refere-se a uma pessoa migrante de sexo feminino,
relacionada a contrabando.

Quadro 2. Resultado de busca por venezuelanas no site de FolhaBV. Julho-dez.
2025

MES/2025 MANCHETE

Julho GUARDA CIVIL MUNICIPAL
Mulher é presa com mais de duas toneladas de farinha
venezuelana ilegal em Pacaraima?

OPERACAO SEPULCRO
Operagdo investiga homicidios ligados a organizagao criminosa
venezuelana em Roraima?

JESSE SOUZA
Ocorréncias de garimpo ilegal e fac¢des venezuelanas mostram
os desafios de Roraima®

SUL DO ESTADO
Integrantes de uma fac¢do venezuelana sdo presos com drogas,
arma e muni¢des®

Setembro IMPACTO SOCIAL

Audiéncia publica discute consequéncias da migracao
venezuelana em Boa Vista?

Audiéncia acontece na quinta-feira (11); vereador Marcelo

Nunes, autor da proposta, alerta sobre sobrecarga na saude,

2 https://www.folhabv.com.br/policia/mulher-e-presa-com-mais-de-duas-
toneladas-de-farinha-venezuelana-ilegal-em-pacaraima/

2 https://www.folhabv.com.br/policia/operacao-investiga-homicidios-ligados-a-
organizacao-criminosa-venezuelana-em-roraima/

2 https://www.folhabv.com.br/colunas/ocorrencias-de-garimpo-ilegal-e-faccoes-
venezuelanas-mostram-os-desafios-de-roraima/

2 https://www.folhabv.com.br/policia/integrantes-de-uma-faccao-venezuelana-
sao-presos-com-drogas-arma-e-municoes/

% https://www.folhabv.com.br/politica/audiencia-publica-discute-consequencias-
da-migracao-venezuelana-em-boa-vista/
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MES/2025 MANCHETE

educacao e assisténcia social

Outubro JESSE SOUZA
Guerra no RJ e a acao de fac¢des venezuelanas que encobre a
realidade em Roraima?®

CASO JULIETA HERNANDEZ
Casal que matou artista venezuelana é condenado a mais de 37
anos de prisao?

Novembro CARTOGRAFIA DA VIOLENCIA NA AMAZONIA
Fac¢oes venezuelanas avancam na fronteira e desafiam
seguranca em Roraima, alerta secretario®

Dezembro FALSIDADE IDEOLOGICA

Mulher se passava por advogada para atender presos de faccao
venezuelana?®

Foram encontrados bilhetes destinados a membros da fac¢ao
escondidos no veiculo e na roupa intima da mulher

Shirley Rodrigues
Aberta exposicao fotografica “Olhares Sem Fronteiras”, que
aborda o tema da migracao venezuelana em Roraima3

OLHARES SEM FRONTEIRA
Mostra fotografica sobre os 10 anos de imigracao venezuelana
em Roraima sera exibida neste sibado em Boa Vista3!

Fonte: elaboracao pelo autor

2 https://www.folhabv.com.br/colunas/guerra-no-rj-e-a-acao-de-faccoes-
venezuelanas-que-encobre-a-realidade-em-roraima/

2 https://www.folhabv.com.br/policia/casal-que-matou-artista-venezuelana-e-
condenado-a-mais-de-37-anos-de-prisao/

8 https://www.folhabv.com.br/geral/faccoes-venezuelanas-avancam-na-
fronteira-e-desafiam-seguranca-em-roraima-alerta-secretario/

2 https://www.folhabv.com.br/policia/mulher-se-passava-por-advogada-para-
atender-presos-de-faccao-venezuelana/

30 https://www.folhabv.com.br/colunas/aberta-exposicao-fotografica-olhares-
sem-fronteiras-que-aborda-o-tema-da-migracao-venezuelana-em-roraima/

31 https://www.folhabv.com.br/variedades/cultura/mostra-fotografica-sobre-os-
10-anos-de-imigracao-venezuelana-em-roraima-sera-exibida-neste-sabado-em-
boa-vista-2/
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e Na busca por migrantes, as informagoes tém outro viés. Das
10 informagdes, quase todas estao relacionadas vulnerabilidade,
direito a educagao e beneficios socias ou ilegalidade. Contudo,
aparece o uso politico da migragao por parte de um deputado
estadual, ao vincular beneficios sociais a fraude e exigir
eliminagao do direito.

Quadro 3. Resultado de busca por migrantes no site de FolhaBV

MES/2025 MANCHETE

Julho CRISE MIGRATORIA

Governo Lula libera R$ 600 mil para ajudar migrantes em
Roraima3?

Ao menos 250 familias venezuelanas em vulnerabilidade social e
risco devem ser beneficiadas com a verba

Agosto BENEFICIO DE PRESTACAO CONTINUADA

Acordo garante acesso de imigrantes ao BPC mesmo sem
biometria®

Roraima ja foi alvo de operagdes por fraudes no beneficio

ENFIM, CASADOS
Inscri¢des para casamento coletivo de migrantes seguem até o
dia 8%

Setembro CAMARA DOS DEPUTADOS
Projeto garante matricula imediata de criancas migrantes e
vagas ociosas em universidades para refugiados®

PARCERIA
Curso de empreendedorismo é lancado em Boa Vista com foco
em migrantes e comunidade local3®

%2 https://www.folhabv.com.br/cotidiano/governo-lula-libera-r-600-mil-para-
ajudar-migrantes-em-roraima/

3 https://www.folhabv.com.br/cotidiano/acordo-garante-acesso-de-imigrantes-
ao-bpc-mesmo-sem-biometria/

3 https://www.folhabv.com.br/cotidiano/inscricoes-para-casamento-coletivo-de-
migrantes-seguem-ate-o-dia-8/

% https://www.folhabv.com.br/politica/projeto-garante-matricula-imediata-de-
criancas-migrantes-e-vagas-ociosas-em-universidades-para-refugiados/

% https://www.folhabv.com.br/cotidiano/curso-de-empreendedorismo-e-
lancado-em-boa-vista-com-foco-em-migrantes-e-comunidade-local/
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MES/2025 MANCHETE

EM RESPOSTA
SEED afirma que ja existem ac¢des de educacdo para criancas
indigenas migrantes em Roraima3’

PLANO DE ACAO
Justica determina educa¢do escolar indigena para criancas
migrantes e refugiadas em Roraima®

Outubro Em tensdo com Venezuela, Trinidad anuncia deportacio de
migrantes e Roraima vira alvo de estrangeiros®

TRANSPORTE ILEGAL
23 imigrantes cubanos sdo localizados na BR-401%

Novembro | CAMARA DOS DEPUTADOS

Autor de PL que limita migrantes de acessar Bolsa Familia, BPC
e 'Minha Casa' diz ter assinaturas para pauta-lo*

Proposta de Nicoletti que busca evitar fraudes em beneficios
sociais poderd ser votada no plendrio da Camara dos Deputados,

sem passar pelas comissoes

Fonte: elaboragao pelo autor

As marcas textuais presentes nos destaques das matérias
jornalisticas (manchetes, fotografias e lead) refletem uma
dimensao semantica que contribui na percepcao da migracao
venezuelana como um fator vinculado, por um lado, ao crime e a
violéncia, e por outro a sua vulnerabilidade.

Quando o jornal emprega o gentilico venezuelanos/as, a
cobertura privilegia temas relacionados a operagdes policiais,

37

https://www.folhabv.com.br/?s=SEED+afirma+que+%C3%A1+existem+a%C3%A
7%C3%B5es+de+educa%C3%A7%C3%A3o+para+crian%C3%A7as+ind %C3%AD
genastmigrantestem+Roraima

38 https://www.folhabv.com.br/educacao/justica-determina-educacao-escolar-
indigena-para-criancas-migrantes-e-refugiadas-em-roraima/

% https://www.folhabv.com.br/internacional/em-tensao-com-venezuela-trinidad-
anuncia-deportacao-de-migrantes-e-roraima-vira-alvo-de-estrangeiros/

4 https://www.folhabv.com.br/policia/23-imigrantes-cubanos-sao-localizados-
na-br-401/

4 https://www.folhabv.com.br/politica/autor-de-pl-que-limita-migrantes-de-
acessar-bolsa-familia-bpc-e-minha-casa-diz-ter-assinaturas-para-pauta-la/
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facgbes criminosas, trafico de drogas e violéncia. Algumas
constroem o migrante como agente da violéncia (foragidos,
condenado por trafico, preso por estelionato, lista vermelha da
Interpol), outras o constroem como vitima (trés venezuelanos
mortos a tiros, artista venezuelana morta pelo Casal), e outras
ainda o apresentam como membro de um coletivo perigoso difuso
(facgOes venezuelanas, organizagao criminosa venezuelana).Sem
davida, ao generalizar essa visdo se fortalece a xenofobia e a
discriminagdo que afeta a populagao vinda do pais vizinho.
Destaca-se que a mulher migrante venezuelana quase nao aparece
nas informagdes que resultaram da busca nos arquivos do jornal
Folha de Boa Vista.

Em contraponto, ao utilizar o termo migrantes, as pautas
passam a enfatizar vulnerabilidades, educagdo, atividades
culturais, beneficios sociais e politicas publicas, sem faltar o tema
de ilegalidade ou negacao dos direitos. Essa assimetria evidencia
uma politica editorial que distingue o sujeito étnico-nacional do
sujeito juridico-humanitdrio, associando o primeiro a violéncia
que representa uma ameaca para a sociedade, e o segundo a
vulnerabilidades.

Podemos destacar que nas informagdes as vozes dos
migrantes ndo sao colocadas, quem coloca o discurso € o jornal,
ou quem ¢é entrevistado e fala dos migrantes. Tal como indica
(Van Dijk, 2009, p.14), fala-se sobre os migrantes, em geral de
forma negativa. Também como coloca Vela (2021), “a voz do
sujeito migrante ndo aparece. Sempre se fala deles o sobre eles, e
muitas vezes as fontes que os qualificam sao anonimas” (p. 31).

Tal como propoe Stuart Hall (2006), a partir dos
descentramentos saussuriano e foucaultiano, as representa¢des
dos migrantes no jornal FolhaBV sao continuamente produzidas e
ressignificadas, deslocando-se entre as figuras do criminoso, ao
falar de venezuelanos/as, e do vulneravel ao se referir ao migrante,
como se fossem grupos de pessoas diferentes. Nesse processo, por
meio de sua politica editorial, o jornal exerce poder ao construir,
classificar e regular a figura do migrante, segundo a secao do
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jornal em que coloque as informagdes e de quem fala ou da a
informacgao.

No caso das fotografias que acompanham as manchetes, elas
refletem as tematicas referidas (violéncia, presos, pessoas sem
rosto). Maioritariamente se apresentam agdes policiais, presos,
pessoas de costas ou em situagdes de miséria.

Na imagem 1 a fotografia apresenta uma agao policial onde
pessoas sao detidas. A noticia indica que 2 foragidos sao presos
perto da rodovidria internacional. Nada indica que estas pessoas
sejam venezuelanas, mas a manchete que acompanha esta
fotografia ja criminaliza as pessoas detidas na rua. As pessoas
detidas sao apresentadas de costas, como a grande maioria das
fotografias que apresentam migrantes.

Imagem 1 — Venezuelanos em a¢0es policiais

=3 .'.;A:‘-.‘-.l‘ ST s : \’:‘E =
Fonte: https://www.folhabv.com.br/policia/foragidos-venezuelanos-sao-presos-
perto-da-rodoviaria-internacional/
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A Imagem 2 apresenta um venezuelano de frente, o que
acontece maioritariamente quando se trata de uma pessoa morta,
que é este caso. A manchete diz que Suspeito de vdrios furtos,
venezuelano é morto a tiros no Jardim Carand. Antes de mencionar
que venezuelano foi morto, ja coloca que era suspeito de ser um
criminoso, o que nao aparece em momento nenhum no texto da
noticia.

Imagem 2. Venezuelano morto

{ -
Fonte: https://www.folhabv.com.br/policia/suspeito-de-varios-furtos-
venezuelano-e-morto-a-tiros-no-jardim-carana/

A imagem 3 também confirma a posi¢do do discurso do
jornal, que vincula venezuelano as fagdes. A manchete indica que
Sequnda fase de operagio cumpre mandados apds homicidio de
venezuelano ligado a facgdo criminosa, contudo, o texto da
informacgao nao fala de venezuelanos, mas sé de fagdes criminosas

101


https://www.folhabv.com.br/policia/suspeito-de-varios-furtos-venezuelano-e-morto-a-tiros-no-jardim-carana/
https://www.folhabv.com.br/policia/suspeito-de-varios-furtos-venezuelano-e-morto-a-tiros-no-jardim-carana/

Imagem 3. Acao policial contra facgdes

Fonte: https://www.folhabv.com.br/policia/segunda-fase-de-operacao-cumpre-
mandados-apos-homicidio-de-venezuelano-ligado-a-faccao-criminosa/

Na imagem 4, venezuelanos sao vinculados de novo a agoes
policiais ao colocar como manchete Operagio confirma que agdio de
facgdes ndo é so ‘problema de venezuelanos’, durante Operagio
Imboscare realizada por Agentes da Policia Civil em Boa Vista,
contra fagdes criminosas. Na fotografia s6 aparecem esses agentes,
mas o destaque na manchete é a palavra venezuelanos,
confirmando o vinculo e a imagem que o jornal faz entre
migrantes venezuelanos e criminalidade, como parte de sua
politica editorial.

Imagem 4. Agao policial em bairro de Boa Vista

Fonte: https://www.folhabv.com.br/colunas/operacao-confirma-que-acao-de-
faccoes-nao-e-so-problema-de-venezuelanos/
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Quando aparecem coletivos, quase sempre estao de costas,
como a maioria das fotografias que utiliza o jornal para ilustrar ou
acompanhar as noticias de tipo policial. Tal como afirma Vela
(2021, p. 38) o migrante se apresenta “simbolicamente longe de
aquele que esta fazendo a imagem ou daquele que produz a
informagao”.

A imagem 5 corresponde a uma informacao que indica que
Projeto garante matricula imediata de criangas migrantes e vagas ociosas
em universidades para refugiados. A fotografia apresenta um coletivo
que esta de costas, onde se destaca a mochila tricolor que
acompanha a muitos venezuelanos por ser do kit entregue nas
escolas publicas basicas da Venezuela, mas é s6 uma foto
ilustrativa que nao tem nada a ver com matricula de criangas nem
com vagas em universidades.

Fonte: https://www.folhabv.com.br/politica/projeto-garante-matricula-imediata-
de-criancas-migrantes-e-vagas-ociosas-em-universidades-para-refugiados/

Algo parecido acontece na Imagem 6, fotografia de ilustragao
para uma informagao sobre o Beneficio de Prestacdo Continuada,
que indica que Acordo garante acesso de imigrantes ao BPC mesmo
sem biometria. Roraima jd foi alvo de operagdes por fraudes no beneficio.
A imagem vai precedida ja de uma manchete que criminaliza a
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migracao, ao falar de fraude. Da mesma forma que a anterior,
venezuelanos sao apresentados como coletivos que estao de
costas, sem rosto e sem voz. A fotografia ¢ de divulgacao,
apresenta pessoas entrando ao Brasil, e nao reflete a noticia
publicada. Nada diferencia a imagem 7, também de divulgacao,
onde sao apresentados migrantes venezuelanos, na fronteira de
Pacaraima, em uma informagao em que o Governo Lula libera R$
600 mil para ajudar migrantes em Roraima.

Imagem 6. Venezuelanos na fronteira de Pacaraima

Fonte: https://www .folhabv.com.br/cotidiano/acordo-garante-acesso-de-
imigrantes-ao-bpc-mesmo-sem-biometria/

Imagem 7. Venezuelanos migrantes

\

Fonte: https://www.flhabv.com.br/cotidiano/governo-lula—libera—r-600-mil-para-
ajudar-migrantes-em-roraima/
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Mostar fotografias ilustrativas ou de divulgacdo nas
informagdes sobre migragdo, que apresentam venezuelanos em
situacdo de miséria ou em situagao de rua é outro dos destaques
fotograficos da FolhaBV. Um exemplo ¢ a Imagem 8, quando se fala
do impacto social, em Audiéncia publica que discute consequéncias
da migracao venezuelana em Boa Vista. Esta informagao tem fins
politicos, no discurso de um vereador. A imagem ratifica discurso
que vincula migragao venezuelana a miséria.

I
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Fonte: https:/}wm‘lw.folhabv.Com.br/politica/audiéncia—publica—discute—

consequencias-da-migracao-venezuelana-em-boa-vista/

Nas fotografias, quando nao ¢ uma informacgao sobre crime,
os e as migrantes sao mostrados como parte de uma multidao,
com malas e de costas. Esse tratamento jornalistico contribui a
invisibilizar aos sujeitos migrantes de forma geral. Nao reflete
uma realidade de convivéncia e interacdo social que ¢é
intercultural neste territério, que estd marcada pelas trocas
linguisticas e de praticas sociais. Esse discurso midiatico que faz a
FolhaBV, tal como demonstram as imagens e manchetes
analisadas, enfatiza uma percepgao negativa sobre a migragao, o
que corresponde a politica editorial do jornal, e ndo mostra a
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realidade que vemos, o que escutamos e experimentamos nos
mais diversos espagos da esfera publica no estado de Roraima.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo fizemos um desdobramento nos conceitos
de identidade como produto discursivo (Silva, 2014) que acarreta
consigo relagdes de poder que estaio na dialética do sujeito
moderno, com seus descentramentos de identidade como aponta
(Hall, 2006). Nesse sentido, sao esses fendOmenos relacionados ao
processo discursivo, na propria palavra, no processo de relacao,
onde ocorre o surgimento da identidade.

Na convergéncia dos autores e seus conceitos, fizemos uma
analise interdisciplinar dos discursos mididticos que representam
o sujeito migrante no territdrio fronteirico de Roraima,
conseguindo ver o sujeito migrante que ¢ construido por essa
midia. Na leitura discursiva das representacdes colocadas pela
midia de Boa Vista, Roraima, concluimos que a identidade que
fortemente esta sendo criada de esses sujeitos transfronteirigos
pelo discurso do enunciador, neste caso a Folha BV, estd ligada na
maioria das manchetes relacionadas com o termo venezuelano/a a
termos como “crime”, “faccdes” “trafego de drogas”, “garimpo
ilegal”, seja como atuante ou como vitima, em se¢des como Policia
e Cidade. J4 quando as informagdes estao relacionadas com a
busca pelo termo migrantes, a tematica muda para
vulnerabilidade, educagao, empreendedorismo, politicas publicas.
A maioria destas informagdes sao de fontes institucionais. Essa
realidade mediatica produze efeitos de sentido diferentes sobre a
figura do migrante, de criminoso a vulneravel, segundo a fonte
que coloca sua voz nas manchetes. Essa construgao da imagem do
migrante é reafirmada pelas fotografias colocadas nas diversas
amostras de noticias jornalisticas.

Reiteramos que fazendo uso das ferramentas da analise
critica de discurso, juntamente com outros tedricos que trabalham
identidade, como Bakhtin com categorias como polifonia e
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dialogismo, foi possivel diferenciar as muitas vozes do discurso
mididtico, sempre vinculadas ao jornal, a policia e autoridades
politicas, assim como suas ideologias e uso do poder discursivo;
nunca essa voz pertence ao migrante, que esta sistematicamente
ausente das matérias. O migrante nao fala, so se fala dele. Assim é
colocado, seguindo a politica editorial do jornal, criando um
inimigo comum na disputa de identidades nacionais.
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MAGISTERIO INDIGENA: LINGUA, CULTURA E
IDENTIDADE NO AMOOKO IISANTAN

José Angelo Almeida Ferreira!

INTRODUCAO

A formacao de professores indigenas configura-se como
campo estratégico para o fortalecimento da Educacao Escolar
especifica, diferenciada e bilingue/multilingue, conforme
asseguram as Legislagdes educacionais vigentes (Brasil, 1988;
Brasil, 1996). Assim, os programas de formagdo em nivel de
Magistério Indigena surgem nao apenas como espaco de
qualificagdo profissional, mas como campo de afirmacao
identitaria e fortalecimento linguistico, como aponta Apalai (2024,
p. 100) ao descrever sobre a necessidade de “formagao dos
professores indigenas, para ensinar em linguas indigenas, como
de garantir o fortalecimento e prote¢ao”.

Em Roraima?, o Magistério Indigena Amooko Iinsantan,
resultado da mobilizacdo politica dos povos Ingarikd, Macuxi e
Patamona da etnoregiao Ingariké WiiTipi, sistematiza praticas
pedagdgicas escolares e epistemologias indigenas (PP Magistério),
consiste em uma proposta formativa comprometida com as
realidades socioculturais e linguisticas das comunidades atendidas.

! Professor de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa do quadro efetivo da
Secretaria de Educa¢dao de Roraima. Especialista em Ensino de Linguas em
Contexto de Diversidade Linguistica (UERR). Mestre em Educacdo (UERR).
Doutorando em Letras (UFRR).

2 Dispositivos Legais como a Lei Estadual de Roraima n® 1.008 (Governo do Estado
de Roraima, 2015) e a Resolu¢do CNE/CEB n® 05 (Secretaria Estadual de Educagao de
Roraima, 2012) na segao II, artigo 19, asseguraram a formagao, a profissionalizacao e
o concurso publico especifico para professores indigenas do Estado.
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E destinado a formagao de professores para atuarem nos Anos
Iniciais da Educagao Basica da Educagao Escolar Indigena.

A Lingua, Cultura e Identidade na formagao pedagogica para
professores indigenas se constitui neste texto como cerne analitico,
pois partimos de uma concepcao critica de linguagem que a
universalizagdo do conceito ocidental de “lingua” e compreende as
praticas linguisticas indigenas como fendmenos socioculturais
dindmicos, os quais sao atravessados por relagoes de poder e
processos identitarios (Rajagopalan, 1998; Franchetto, 2020).

Nessa perspectiva, a lingua indigena é elemento crucial para
os Povos Indigenas por conter vitalidade e ser considerada como
fundamental para a identidade indigena (Apalai, 2024), a0 mesmo
tempo em que é defendida como espago de memoria,
pertencimento e resisténcia, fundamental para a transmissao
intergeracional de saberes e para o fortalecimento da identidade
coletiva (Camara Jr., 1955; Aikhenvald, 2015). A cultura, por sua
vez, neste estudo € concebida como processo continuo de
significagdo, construido nas praticas sociais e discursivas, e nao
como um conjunto fixo de tragos tradicionais (Maher, 2006; 2007).

O presente trabalho possui o objetivo de analisar de que
modo o Magistério Indigena Amooko linsantan contribui para a
construcdo profissional e identitdria do professor indigena,
considerando as praticas formativas desenvolvidas, a valorizacao
das linguas indigenas e o didlogo intercultural estabelecido no
processo educativo.

A elaboracdao deste estudo foi motivada pela vivéncia e
acompanhamento das atividades formativas desenvolvidas no
Magistério Indigena Amooko linsantan, bem como pela
necessidade de ampliar as reflexdes académicas acerca da
formacgao de professores indigenas em Roraima. Considerando os
desafios contemporaneos relacionados a valorizagao das linguas
indigenas, ao fortalecimento das identidades étnicas e a
consolidagdo de praticas pedagodgicas interculturais, torna-se
relevante compreender de que maneira os processos formativos
contribuem para a construgao profissional e sociocultural dos
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docentes indigenas. Nesse contexto, o presente trabalho busca
evidenciar experiéncias, saberes e percepgOes dos cursistas,
colaborando para o fortalecimento dos debates sobre Educacao
Escolar Indigena e politicas de formagao docente culturalmente
situadas.

A organizagao textual apresenta 4 distintos momentos. O
primeiro se concentra na contextualizagao histdrica e politica da
formagao, destacando origem e implementacao no Estado de
Roraima. Em seguida, ha descri¢des da caracterizacao do territdrio
e da Comunidade Indigenas Monte Moria I, local compreendido
como espago coletivo para a formagao docente. No terceiro
momento, dispdem-se as discussdes tedricas sobre Lingua,
Cultura e Identidade, sendo o texto baseado em perspectivas
criticas e interculturais que problematizam as concepgoes
hegemonicas de linguagem e evidenciam a lingua indigena como
lugar de memoria e pertencimento. A seguir conta a descricao da
metodologia empregada, alinhada a abordagem qualitativa.

Por fim, consta uma andlise a respeito da construgao
profissional-pedagogica do professor indigena, com vistas a
evidenciar o Magistério como espago de formacao identitdria,
formagao linguistica e compromisso educacional, onde a pratica
docente se consolida como ag¢ao educativa e politica.

O MAGISTERIO INDIGENA AMOOKO IISANTAN
Implementacao do Curso e Institui¢io Mantenedora
O Projeto Magistério Indigena “AMOOKO IISANTAN"? ¢

resultante da luta politica do Povo Ingariké e surgiu da
necessidade de formagao inicial e continuada para os professores

SAmooko lisantan é o nome do grande lider da Comunidade Indigena Serra do
Sol. A denominacao no Programa de formacao de professores é uma homenagem
por ter sido o primeiro lider do povo Ingarikd, defendendo seu povo e seu
territorio.

111



Ingarikd, Macuxi e Patamona, pertencentes a etnoregiao Ingariké
WiiTipi. O Magistério funciona para formar Professores que
atuardo nos Anos Iniciais da Educagao Basica em suas respectivas
comunidades. Possui carga horaria total de 3700 horas.

Na figura abaixo, pode-se visualizar as comunidades
atendidas pelo Magistério.

Figura 1 — Mapa com localizagdo das Comunidades Indigenas na Regiao de
abrangéncia do Magistério

Fonte: Colaborador Prof. Larangera Mauricio Sales Ingariko.

O mapa “Regiao Ingarik6 — Wii Tipi” apresenta a representacao
territorial das Comunidades Indigenas localizadas na darea de
abrangéncia do Magistério Indigena, ao norte de Roraima, préoxima a
triplice fronteira entre Brasil, Venezuela e Guiana. O mapa evidencia
elementos graficos e socioterritoriais que possuem relevancia para a
organizagao espacial indigena, destacando referéncias como o Monte
Roraima, o Monte Caburai, a fronteira e os principais Rios da Regiao.
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Todos esses elementos funcionam como marcos territoriais e
identitarios, revelando a relacdo histérica e cultural dos Povos
Indigenas como espaco ocupado.

A legenda identifica as distintas comunidades distribuidas ao
longo de todo o territdrio, entre elas, Monte Moria I, Pedra Preta,
Manalai e Serra do Sol, evidenciado a ampla dispersao territorial e
a forte relagdo entre as comunidades. Além disso, o mapa
apresenta relevancia pedagdgica e politica ao delimitar os espagos
vinculados a formacao docente indigena. Nesse sentido, o0 mapa
pode ser compreendido como uma expressao de cartografia social
indigena, ja que foi construida a partir de conhecimentos locais,
memoria coletiva e das formas préprias de percepgao e
organizacao territorio.

O Curso Magistério Indigena Amooko Iinsantan é ofertado pela
Secretaria de Educagao e Desportos do Estado de Roraima -
SEED/RR, por meio da Divisao de Educagao Escolar Indigena —
DIEEI/SEED e Centro Estadual de Formagao dos Profissionais da
Educagao de Roraima — CEFORR, e executado pela Escola de For-
macao de Professores de Boa Vista, Instituigao, ultima, criada pela
Portaria Normativa n? 23/SEED/GAB, de 18 de dezembro de 2024.

O Magistério ¢ ofertado de forma presencial,
preferencialmente, na Escola Municipal Indigena Cicero Canuto
de Lima, localizada na Comunidade Indigena Monte Moria L
Uiramuta, podendo ser ofertado, também, na Escola de Formagao
de professores de Boa Vista, situada no prédio do CEFORR,
Municipio de Boa Vista. De modo atender a diversidade
linguistica étnica e linguistica tdo presente em sala de aula na
Regiao das Serras, o CEFORR garante a oferta de Educa¢ao com
caracteristicas especificas e diferencias aos Povos Origindrios que
residem naquela Regido e, também, cumprido de acordo com
aquilo que é preconizado pela atual Legislacdo vigente, pois de
acordo com Maher (2006),

[...] os programas para o Magistério Indigena destinam-se a formar um tipo
de professor que, na maior parte dos casos, ja atua na escola de sua
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comunidade e tem pouca experiéncia de escolarizagao formal: ele sempre
traz em sua bagagem um amplo dominio dos conhecimentos acumulados
por seu povo, mas seu conhecimento sobre os nossos saberes académicos é
restrito (Maher, 2006, p.25).

Ante o exposto, a autora nos chama a atengdo para o fato de
que ao ingressar nos Magistérios, muitos desses professores ja
estdo a atuar em sala de aula, entretanto, com trajetdrias escolares
marcadas por interrupgdes, desigualdades ou acesso limitado a
educagao formal e, principalmente, dificuldades, como as da
Professora Laudnéia da Silva, ao relatar “tristeza, doencas e fome”
(Laudneia et al, 2023, p. 39).

Logo, a formagao no Magistério ndo estd restrita apenas a
formacao pedagogica e didatica, ele busca suprir uma lacuna
deixada pela escolarizagao baésica, com vista ao fortalecimento dos
conhecimentos gerais necessarios para o exercicio docente. O
Magistério objetiva a formagao plena do Professor Indigena para
trabalhar em suas comunidades. Exemplo é a disciplina de
Introdugao a Linguistica, espago valioso para discussoes a respeito
da lingua e afirmagdes de identidade dentro de sala de aula.

Dada a importancia dessas competéncias discursivas, o
Professor André Sobral Ese’ruma descreve que esse “[...] registro
da lingua e da memoria cultural e coletiva dos povos indigenas é
vital para eles” (Ese’ruma; Camargo; Pontes, 2020, p. 30).

A disciplina mencionada € bem importante para a formacao
dos professores indigenas, pois quando em exercicio docente, é
papel da escola ampliar as formas de comunicacdo em lingua
portuguesa do alunado para que eles possam se comunicar em
novas situagoes e para isso, tornam-se necessarios dominios basicos
de habilidades linguisticas, pois de acordo com o RCNEI (1998),

Outra fungao da escola é desenvolver nos alunos a competéncia necessaria
para que eles possam entender e falar sobre os novos conhecimentos
introduzidos pelo préprio sistema escolar. Essa competéncia oral devera ser
desenvolvida inicialmente em lingua indigena, se essa for a primeira lingua
dos alunos, ou, caso contrario, em lingua portuguesa (RCNEIL 1998, p. 124).
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As teorias pedagogicas aliadas as praxis desenvolvidas no
Magistério Amooko estdo para destacar que aprender, de fato,
nao ¢ apenas decorar conteidos, mas ser capaz de compreende-
los, explica-los e discuti-los oralmente. Profissionalizar o docente
indigena é, também, desenvolver capacidades linguisticas e
cognitivas que lhe permitam, enquanto cursista, participar
ativamente de praticas discursivas.

Por fim, a grade curricular do Magistério Amooko se
sistematiza a saberes pedagogicos, contetidos de distintas areas de
conhecimentos e fundamentos legais da educagdao, bem como
componentes especificos relacionados as linguas, historias e
modos de vida dos Povos Indigenas presentes nas Serras da Terra
Indigena Raposa/Serra do Sol. Cabe mencionar que a composi¢ao
curricular do Magistério, € decorréncia, justamente, da
necessidade de integragao da formagao profissional, valorizagao
dos saberes indigenas e consolidagdo da escolarizagdo formal
(Mabher, 2006).

A Comunidade Indigena Monte Moria I

Lugar de magias e encantos que se configuram como cerne
da vida social, espiritual e cosmologica daquele lugar, a qual se
manifesta através de lendas locais, como a mae dos ventos e seus
assobios, ou nas narrativas de seres mitoldgicos, como a lenda de
Uruu’peru*, que da grota de seu peito, no meio das Serras, da a
agua aos habitantes. Essas sdo apenas algumas das muitas lendas
ancestrais que nao sao apenas elementos com mera simbologia de
folclore, mas agem como sistemas complexos de conhecimento
que orienta a relagao entre os habitantes de Monte Morid I, a
natureza e o mundo espiritual, de forma a atribuir sentidos as
praticas do dia-a-dia, as normas de convivéncia e as formas de
cuidado com o territério conquistado.

* Uruu’peru, em Lingua Portuguesa, significa Dragao — Bicho Grande.
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Relatos desses habitantes contam que no ano de 1952, época
de gafanhotos vindos do Caracana, o indigena Amooko Tacambé
e sua familia encontraram, em uma mata dentro das serras, um
bom lugar para morar. L4 era um 6timo lugar para viver, pois
havia caga em abundancia. Amooko Tacambé tinha um filho e ele
se chamava Alexandre®. Apds o falecimento de Tacambg,
Alexandre se mudou de sua antiga casa, que ficava em cima da
serra, e construiu uma nova as margens do Rio Uilan (Aila).

Os moradores relatam que o nome da comunidade tem
origem a partir de um mal-entendido: Num primeiro momento,
Alexandre nomeou o local em sua lingua materna, o Macuxi,
lingua predominante no local, como Wi Morii (Monte Bom em
Lingua Portuguesa). Ao ouvir esse nome, o Pastor da Assembleia
de Deus, Pastor Eliseu Feitosa Alencar, lembrou-se do Monte
Morid, conhecido Monte Biblico. Hoje, o local é conhecido como
Comunidade Indigena Monte Moria L.

A Comunidade, fundada por Juscelino Joaquim Macuxi,
sendo ele Tuxaua por 25 anos (ALERR, 2025, p. 10), esta localizada
na Terra Indigena Raposa Serra do Sol, Municipio de Uiramuta, a
402 km de Boa Vista e 12 da sede Municipal. A Comunidade
possui uma Unidade Bésica de Saude Indigena (UBSI) e, ao lado,
um alojamento para a equipe de satide. A energia é gerada por
motor e ligada somente uma vez ao dia.

De acordo com os moradores, a Comunidade possui cerca de
85 familias, com aproximadamente 480 pessoas. Eles afirmam que
a grande maioria dos habitantes sao descendentes de Alexandre,
Damiao e Bonfim. Com o aumento populacional, foi construida
uma Escola maior, com 08 salas de aulas, 01 secretaria, 01 sala
para os professores, 05 banheiros e uma copa.

A Escola foi criada pelo Decreto de n°. 055/2007, de 04 de
Abril de 2007, Decreto que “Cria Escolas Municipais que se

5 O Magistério Indigena Amooko linsantan é assim batizado em homenagem a
Alexandre. Iinsandan é uma tradua¢ao aproximada de Alexandre em Lingua
Macuxi.
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encontram em atividade desde o ano de 2004”, que no Art. 1°
descreve: “Ficam criadas as Escolas Municipais Indigenas no
Municipio de Uiramuta: ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA
CICERO CANUTO DE LIMA, localizada na Comunidade
Indigena do Monte Morid 1; [...]"”. A Institui¢ao de Ensino, em dias
atuais, oferta apenas Educagao Infantil (1° e 2° periodo) e Ensino
Fundamental Anos Iniciais-I e Anos Finais-II, funcionando nos
periodos da manha e tarde.

LINGUA, CULTURA E IDENTIDADE NO AMOOKO
IINSANTAN

A linguagem sempre existiu, estd na origem de tudo (Franchetto, 2020).

A compreensao das relagdes entre lingua, cultura e
identidade se constitui como elemento fundamental para analisar
os processos de formacao docente desenvolvidos no Magistério
Indigena Amooko linsantan. Essas trés dimensdes encontram-se
profundamente articuladas nas experiéncias educativas dos povos
indigenas, influenciando modos de pertencimento, producao de
conhecimentos e construgao de praticas pedagogicas. Assim, esta
secao tem como objetivo discutir os conceitos de lingua, cultura e
identidade a partir de perspectivas criticas da Linguistica e da
Antropologia, buscando compreender como tais elementos se
manifestam na formacao dos professores indigenas e contribuem
para o fortalecimento das linguas origindrias, dos saberes
tradicionais e das identidades coletivas dos povos Ingariko,
Macuxi e Patamona.

Franchetto (2020, pag. 35) problematiza o termo “lingua”
como um constructo ideoldgico ocidental, que nem sempre se
aplica as concep¢des indigenas de linguagem e fala. Essa é uma
critica da autora quanto a aplicagio universal do conceito
ocidental de “lingua” a todas as realidades linguisticas no mundo,
especialmente as indigenas. Em muitas linguas amerindias,
nogdes de lingua ndo se dividem em categorias fechadas como
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“lingua oficial” versus “dialeto”, problematica levantada também
por Rajagopalan (1998, p. 24) quando descreve os critérios formais
e funcionais como

[...] insuficientes quando se trata de distinguir uma lingua de outra,
especialmente se elas forem faladas em areas geograficamente contiguas
ou, pior ainda, em areas indiscriminadamente disseminadas uma na outra.

Esse ¢ um ponto muito importante de discussao linguistica
aqui. Em Monte Morid I, entre seus habitantes, se fala
predominantemente na Lingua Macuxi, e em menores graus,
Ingarik6 e Patamona (todas da Familia Karib). Logo, é bem
possivel se deparar com pessoas conversando em distintas linguas
havendo inteligibilidade mutua entre emissor e receptor, fatos
que ndo se circunscrevem as linhas fronteiricas impostas pelo
poder publico municipal ou estadual.

De maneira a causar reflexdo com maior consisténcia sobre a
diversidade linguistica presente no Magistério em contraposi¢ao
das defini¢des linguisticas sustentadas por perspectivas de visao
hegemonica da Lingua Portuguesa, faz-se necessario
compreender sobre o papel desse conceito nos processos sociais
de construcao de identidade linguistica, onde devemos considerar
as relagOes entre linguas, usos, poder e contexto sociocultural.

A lingua consiste em um fato cultural, o qual é resultado
pleno das faculdades humanas e é definida a partir da utilizagao
de sons vocais para comunicacao entre pessoas de uma mesma
sociedade, ou ndo. O texto informa que, inicialmente, esses sons
sao fenomenos fisicos e bioldgicos, os quais se tornam linguagem
ao adquirir valor humano quando desenvolvida a comunicagao
no nivel superorganico (humano) (Camara Jr. 1955, p. 54).

De acordo com o autor “A lingua s6 existe justamente para
esse fim, ndo tem finalidade em si mesma. A sua funcdo é
expressar a cultura para permitir a comunicagado social, pois [...]
as aquisigOes culturais sao ensinadas e transmitidas em grande
parte pela lingua” (Camara Jr. 1955, p. 54). Logo, a linguagem
humana se distingue por simbologia e articulagdes proéprias, a
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partir da criagdo de segmentos vocais que possuam significacao
permanente. Importante mencionar a necessidade de
organizacao desses seguimentos em unidades minimas, as quais
se repetem e se combinam.

De maneira a considerar essa correlagao entre os conceitos de
lingua e cultura, Camara Jr (1955) instrui que a lingua se configura
como uma parte da cultura, porém, se destaca com caracteristicas
e estruturas autonomas. Lingua quanto a forma: se constitui de
elementos vocais permanentes que se combinam de multiplas e
complexas maneiras: € esta a sua FORMA, que a linguistica
estuda em seu funcionamento (Linguistica Descritiva) (Camara Jr.
1955, p. 54).

O autor ainda menciona que “O linguista se destaca do
antropologo” (Camara Jr. 1955, p. 53), dada a relacdo dinamica
que ha entre ambas, que conta com influéncias mutuas, porém, ha
destaque para a lingua, jd que essa tem estrutura propria e
independente, fato que possibilita seu estudo de forma separada
do conceito de cultura.

A lingua desempenha papel fundamental como meio de
comunica¢do, visto que € a lingua que transmite e expressa
cultura. A lingua é parte da cultura, mas ¢ a linguistica que, como
seus métodos e resultados, se propde a elucidar problemas sociais
especificos como objeto de estudo.

Portanto, a lingua em face da cultura global como uma
estrutura propria, que deve ser estudada em si e por si (Camara Jr.
1955, p. 58). A lingua €, em ultima andlise, uma parte da cultura e
pertence teoricamente a antropologia (Camara Jr. 1955, p. 54). E
parte da cultura e a explica até certo ponto porque a cultura é
parte intrinseca da lingua, dado ao fato de ser a lingua o principal
meio pelo o qual os valores, costumes, crencgas e vida de um povo
inteiro sdo transmitidos, expressados e moldados de geracao para
geragao (tempo).

A cultura indigena é baseada em praticas que atravessam
geragoes, de pais para filhos. Cada gesto, cada canto e cada
inscricdo no corpo constituem expressdes vivas da memoria
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ancestral, preservando e atualizando saberes que atravessam o
tempo. Essas cangdes transcendem o mero som e ritmo:
constituem-se como portadoras de saberes, memorias e valores
que se perpetuam na transmissao intergeracional.

Cada melodia configura um ensinamento compartilhado e
constantemente renovado a cada nova geragao. A lingua ¢ um
pilar central da identidade dos povos indigenas, é lugar de
inscricao de memoria (Cesar; Maher, 2018; Aikhenvald, 2015).
Logo, é a lingua que transmite conhecimentos, cultura e histdria
para as geragOes atuais e futuras, sendo crucial para que essas
novas geragdes saibam da sua existéncia e se reconhecam
enquanto pertencentes a um povo.

Camara Jr (1955, pag. 51) define cultura como um conjunto
no qual o homem, com base em suas faculdades humanas, é capaz
de correlacionar o mundo humano em contraste com o mundo
fisico e biologico. Eagleton (2005, p. 52) entende a cultura como
um “complexo de valores, costumes, crencas e praticas que
constituem o modo de vida de um grupo especifico”. Para Maher
(2006), a cultura é um processo continuo de significagao,
constituido nas praticas sociais e discursivas. Ela se opde a
concepgao essencialista e estatica de cultura, compreendendo-a
como um modo dindmico de viver e construir sentidos. Nessa
perspectiva, a lingua é um meio de expressao cultural, e a escola
deve assumir papel de mediacao entre saberes locais e saberes
universais. Assim, o uso de Linguas Indigenas e do Portugués no
ambiente escolar ndo é apenas questdo linguistica, mas também
politica e identitaria.

Mabher (2007), afirma ainda a cultura como algo vivo, plural e
processual, se construindo na linguagem e na interacao, a qual
deve ser reconhecida como espaco de resisténcia, criacao e
didlogo. A perspectiva apresentada pela autora permite
compreender que a cultura ndo se restringe as manifestagoes
festivas, artisticas ou cerimoniais frequentemente associadas aos
povos indigenas. Ela estd presente nas atividades cotidianas, nos
processos de trabalho comunitdrio, nas relagdes familiares, nos
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modos de ocupacao do territorio e nas formas de transmissao dos
conhecimentos tradicionais.

No contexto da formacdo docente indigena, reconhecer essa
dimensao ampla da cultura significa compreender que os saberes
produzidos na comunidade possuem valor epistemoldgico e
pedagogico, devendo dialogar de maneira equilibrada com os
conhecimentos escolares. Dessa forma, o Magistério Indigena
assume papel estratégico ao possibilitar que os futuros
professores articulem conhecimentos académicos e saberes
tradicionais em suas praticas educativas, fortalecendo uma
educagao comprometida com a realidade sociocultural das
comunidades indigenas.

A Cultura Indigena em Roraima, de acordo com Santos
(2012), consiste em processos historicos que sao marcados por
tensoes entre praticas tradicionais e influéncias externas, fatos que
tornam a formacdo de professores, em nivel Magistério, um
espaco estratégico para valorizar e ressignificar os Saberes
Tradicionais e Culturais locais. Logo,

A cultura ndo é um suplemento decorativo, entretenimento dominical,
atividade de dcio ou recreio espiritual para trabalhadores cansados, mas
algo construtivo das interacgdes cotidianas, a medida que no trabalho, no
transporte e nos demais movimentos comuns se desenvolvem processos de
significacdo. Em todos esses comportamentos estao entrelagados a cultura e
a sociedade, o material e o simbélico (Canclini, 2009, pag. 45).

Nessa conjuntura, cultura ndo € atividade secundaria ou
opcional, mas sim elemento fundamental que molda a vida didria
e as interagdes sociais. Capacitar os futuros docentes indigenas
nesse contexto implica em reconhecer a cultura nao como um
conteido complementar, mas como fundamento epistemolodgico
que sustenta as praticas pedagogicas e fortalece os vinculos entre
escola, territorio e comunidade.

Em didlogo com Rajagopalan (1998), compreende-se que a
cultura, assim como a identidade, se constroi discursivamente e se
manifesta nas praticas de linguagem que permeiam nao apenas o
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cotidiano escolar, mas todos os aspectos da vida social. Descreve
Rajagopalan (1998):

[...] identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela. Isso
significa que o individuo nao tem uma identidade fixa anterior fora da
lingua. Além disso, a constru¢ao da identidade dele depende do fato de a
prépria lingua em si ser uma atividade em evolugdo e vice-versa
(Rajagopalan, 1998, pag. 41).

A formagao docente baseada na cultura possibilita que o
futuro professor indigena desenvolva uma consciéncia critica
acerca do papel da lingua, dos discursos e das ideologias que
atravessam o espago educativo, especialmente frente as
hierarquizagoes linguisticas e culturais impostas por modelos
hegemonicos de escolarizacao.

Desse modo, a cultura atua como mediadora na construcao
da identidade profissional docente, permitindo que o professor se
reconheca como agente social e politico comprometido com a
preservacao e a valorizagdo de sua lingua e de seus modos
proprios de conhecimento.

A partir das contribui¢des de Franchetto (2020), a cultura
como base da formagao docente pode ser analisada em diferentes
escalas politico-linguisticas. No plano micropolitico, ela se
expressa nas praticas pedagdgicas cotidianas, nos saberes orais,
nos rituais e nas narrativas que orientam o processo de ensino-
aprendizagem. No ambito das macropoliticas, desafia curriculos
padronizados e politicas educacionais que tendem a invisibilizar
as epistemologias indigenas.

J& na dimensdo cosmopolitica, a centralidade da cultura na
formacdo docente reafirma concepgdes proprias de mundo e de
conhecimento, possibilitando uma educacdo intercultural que
respeite a pluralidade de saberes e contribua para a consolidagao
de uma formagao docente indigena critica, contextualizada e
culturalmente situada.

As concepgdes de identidade entre os povos indigenas sao
multifacetadas, complexas e profundamente enraizadas em suas
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cosmologias, territorios e historias. Elas diferem
significativamente das nog¢des ocidentais de identidade individual
e sao, em grande parte, coletivas e relacionais. Nesse sentido, a
compreensao da identidade indigena no contexto roraimense
exige uma abordagem tedrica que considere a linguagem, a
cultura e a histéria como dimensdes indissociaveis e atravessadas
por relagdes de poder.

O estudo de Santos (2012), ao analisar a cultura indigena de
Roraima em busca de identidade, oferece um importante ponto de
partida ao evidenciar que os processos identitdrios indigenas
foram profundamente marcados pela colonizacdo, pela
evangelizagao e pelas politicas de integragao impostas por agentes
externos. Essa perspectiva permite compreender a identidade
indigena nao como um dado essencial ou imutavel, mas como
uma construgao historica e socialmente situada.

Portanto, longe de representar um passado estatico, a
identidade indigena contemporanea em estados de alta
diversidade cultural, como Roraima, manifesta-se como um
processo dinamico de etnogénese®. Trata-se de um movimento
continuo de resisténcia, no qual os povos origindrios reelaboram
suas tradigoes e protagonizam a luta por demarcagdes territoriais,
cidadania e autodeterminacao.

METODOLOGIA

A metodologia empregada neste trabalho insere-se no campo
da pesquisa qualitativa, e natureza interpretativista, com
abordagem colaborativa e intercultural, desenvolvida no contexto
da formacao do Magistério Indigena.

¢ Conceito disponivel no site Povos Indigenas do Brasil. Etnogéneses indigenas,
de autoria de José Mauricio Arruti, publicado originalmente no livro Povos
Indigenas no Brasil 2001/2005. Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/
pt/Etnog%C3%A Aneses_ind%C3%ADgenas. Acesso: 22 mai 2026.
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Os dados foram produzidos através de rodas de conversas,
adotados como estratégia metodoldgica por favorecerem um
ambiente dialogico, horizontal e culturalmente sensivel, no qual
os participantes se sentiam livres para compartilhar memorias,
narrativas e reflexdes, além de “ser um momento de descanso em
relagio as outras atividades” (Sakel, Everett, 2012, pag. 1,
tradugao nossa).

Diferentemente = de  entrevistas  estruturadas  ou
semiestruturadas, as rodas de conversa permitiram que as falas
emergissem de forma espontanea e coletiva, possibilitando que os
participantes complementassem, ampliassem ou ressignificassem
as falas uns dos outros, configurando um processo de construgao
compartilhada de sentidos.

Durante as rodas de conversa, niao foram realizadas
gravacoes de audio ou video, respeitando-se os acordos
estabelecidos com os participantes e os principios éticos de
pesquisa em contextos indigenas. As informagdes foram
registradas pelo professor-pesquisador por meio de anotagdes
manuscritas (rascunhos) em didrio de bordo, elaboradas ao longo
e apds os encontros (1 etapa de 15 dias e 1 ultima de 12 dias),
contemplando expressoes recorrentes, temas centrais e narrativas
significativas.

Posteriormente, esses registros serviram de base para a
elaboragao deste trabalho, compreendidos como textos reflexivos
que articulam experiéncias individuais e coletivas, memdrias
formativas e processos de construgao identitaria.

A andlise dos dados seguiu uma perspectiva interpretativa e
tematica, buscando identificar recorréncias discursivas relacio-
nadas a lingua, a cultura, a identidade e a formagdao docente
indigena. O processo analitico considerou o carater coletivo das
narrativas e a natureza relacional das falas, compreendendo os
memoriais como produgdes situadas, atravessadas por praticas
socioculturais e por diferentes escalas de poder.

Dessa forma, a metodologia adotada permitiu compreender a
formagao docente indigena como um processo construido no
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didlogo, na memodria e na experiéncia compartilhada, em
consonancia com abordagens interculturais e decoloniais.

A CONSTRUCAO PROFISSIONAL-PEDAGOGICA NA
FORMACAO DO PROFESSOR INDIGENA

A construgao da identidade profissional na formagao do
Magistério Indigena Amooko linsantan constitui um processo
heterogéneo, atravessando questoes linguisticas (principalmente),
culturais, politicas e epistemologicas que sobrepujam os modelos
tradicionais de formagao docente.

Conforme argumenta Rajagopalan (1998), a identidade nao
pode ser compreendida como um atributo fixo ou essencial, mas
como uma constru¢do discursiva e socialmente situada,
permanentemente negociada nas praticas de linguagem e nas
relacoes de poder. Nesse sentido, nao podemos reduzir a
identidade profissional do professor indigena a dominio técnico-
pedagogico, mas construido a partir de articulagdo entre os
saberes escolares, conhecimentos tradicionais e culturais.

A partir de Franchetto (2020), nos € permitido compreender
como a construgao identitaria profissional do Magistério se ancora
em concepgoes proprias de linguagem, conhecimento e mundo, as
quais, nao necessariamente, se alinham as categorias ocidentais de
“lingua”, “professor” ou “escola”.

Assim, formar-se professor indigena implica assumir uma
identidade profissional que articula compromisso comunitério e
responsabilidade cultural, configurando-se como um ato de
resisténcia e afirmacdo frente aos processos de apagamento
linguistico e cultural. Esse é um posicionamento claramente
defendido pela cursista AC ao falar sobre sua decisao para cursar
o Magistério.

Escolhi estudar para ajudar o meu povo. Sofremos com a falta de
professores nas Escolas Indigenas. Falo isso porque a Escola onde vivo tem
esta necessidade. Vem as pessoas de fora para da aula, falta professores
indigenas e para assumirmos este lugar precisamos estudar a Lingua
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Indigena. Essa é uma disciplina muito importante na Cultura Macuxi
(Cursista AC, 2025).

Nessa perspectiva, a identidade profissional do Magistério
Indigena emerge como um espaco de negociagao intercultural, no
qual a Lingua desempenha papel crucial na produgao de sentidos,
na afirmacao identitaria e na construcao de praticas pedagdgicas
além de possibilitar “[...] visao de futuro, em que a educagado e o
reconhecimento cultural sao vistos como caminhos para a
emancipacao e o fortalecimento dos povos indigenas” (Camargo,
2020, p. 84).

Esse nao ¢ decisao subjetiva a RC. A cursista AC relata que se
motivou a cursar o Magistério Indigena

Para nao deixar a nossa cultura morrer, pois ja raro ver pessoas que ja nao
falam mais na nossa lingua, por aprender a Lingua Portuguesa. Os nomes
das criancas nao tém mais esse conhecimento de Lingua Macuxi. Para
combater a extingdo da lingua de meu povo, decidi me dedicar a essa
formagao. Acredito que irei fazer da vida do meu povo, principalmente na
educagao. Sei que tenho talento e for¢a para fazer acontecer, tenho apoio do
meu tuxaua e da minha comunidade e de pessoas que acreditam na
mudanga e a importancia da Cultura Indigena (Cursista AC, 2025).

A sensibilidade das Cursistas muito diz na relacdo do fora
para dentro. Apalai (2024, p. 24) menciona que a “Pressao de fluxo
de pessoas falantes de outras linguas indigenas e nao indigenas”
enfraquece o bilinguismo daquela comunidade, que ja sofre com o
dominio da Lingua Portuguesa. Logo, conhecer a prdpria
realidade é fundamental para o professor indigena compreender a
praxis pedagdgica que ird desenvolver em sua comunidade.

Nas muitas conversas realizadas com as cursistas para a
construgao de seus Memoriais, muitos afirmam que entrar para o
Magistério representa mais que estudar e ser professor (a):
“Significa crescer como pessoa, fortalecer minha identidade e
aprender conhecimentos que vao me acompanhar por toda minha
vida” (Cursista RC, 2025), realiza¢des pessoais que irdo garantir a
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“[...] vitalizagdo, fortalecimento e valorizacdo das linguas e
culturas” (Apalai, 2024, p. 120) em sua comunidade de origem.

Camara Jr. (1955, p. 54), descreve que devemos considerar a
Lingua Indigena como um pilar de extrema importancia de
identidade e de autoestima para os povos originarios, a qual, de
maneira direta, integra-se a cultura, sendo sua fungao expressa-la
e permitir comunicagdo social. Dada a essa relagao, a escola, e
outros espagos coletivos (Malocdao, Roga, Assembleias etc.), se
configuram como espagos de aprendizagem da lingua e cultura
(Bomfim, 2017).

Em Apalai (2024, p. 112), E7 relata que essas interagOes
linguisticas acontecem “[...] quando estamos nas rogas, trabalhos
domésticos e também em outros espagos de interagao. Acontecem
nos encontros evangélicos, visitas, também nas reunides que
acontece na minha comunidade”.

A cursista RC descreve, na pratica, os descritos por Bomfim
(2017) e de E7 em Apalai (2024) quando menciona sobre a “A
presenga da lingua indigena, ndo s6 na escola, foi essencial para
que a cultura ndo se perdesse, mostrando para nos, desde cedo, a
importancia de manter viva nossa identidade como povo Macuxi”
(Cursista RC, 2025).

Ao mencionar a importancia da lingua como ato de
resisténcia e fortalecimento para toda uma comunidade,
Aikhenvald (2015) descreve que

Cada lingua é um repositério de crengas, heranga, histéria e leis
tradicionais. A perda de uma lingua estd ligada a perda do conhecimento
indigena sobre o meio ambiente, sua diversidade bioldgica e seus meios
tradicionais de uso sustentdvel. A perda da lingua representa um golpe
para a identidade e a autoestima de um grupo étnico. (Aikhenvald, 2015, p.
1, tradugao nossa).

O texto de Aikhenvald (2015) reforga sobre a valorizacao da
lingua indigena como um ensinamento marcante para a
preservacao cultural, de forma a garantir que ela nao desapareca,
mantendo viva a identidade cultural e a memdria dos povos
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indigenas, de maneira a preservar tradi¢des baseadas na
oralidade, veiculo de comunicagao arraigada na ancestralidade do
povo. Tal mengao ¢ descrita com afinco pela Cursista AC ao
descrever como aprendeu a Lingua Macuxi:

Hoje eu sou falante da Lingua Indigena Macuxi. Aprendi a falar a Lingua
Macuxi com os meus pais e avos, foram eles que me ensinaram. E aprender
a fazer a escrita na lingua na escola, onde o professor me ensinou e me
incentivou que era importante saber falar e escrever a Lingua Macuxi
(Cursista AC, 2025).

Como bem descrito, quando o professor indigena ¢é
comprometido com seu Povo, e ensina sua prépria lingua na
escola, ele mantém viva a histéria de um Povo Originario. E ele
quem promove o0s primeiros contatos do aluno com a lingua e
cultura indigena na escola. Através de seu trabalho, o professor
mantém viva a cultura e fortalece a lingua (Camara Jr. 1955;
Franchetto, 2020; Bomfim, 2017). Essa €é uma afirmacao
consolidada pela Cursista RC ao narrar que

Esse contato escolar com a lingua ajudou a fortalecer ainda mais meu
sentimento de pertencimento e a importancia de preservar nossos
conhecimentos tradicionais. O ensino da lingua indigena foi fundamental
para que os alunos nao perdessem a cultura, mantendo vivos os
aprendizados na comunidade, com nossas familias e com nossos ancestrais.
(Cursista RC, 2025).

Entretanto, o conceito ocidental muitas vezes invisibiliza
praticas e saberes indigenas que ndo se encaixam em categorias
engessadas da escola da cidade, ressaltando a necessidade de uma
abordagem epistemologica que considere as ontologias
linguisticas indigenas. Franchetto (2020) aponta para uma certa
urgéncia de praticas educacionais interculturais que valorizem a
diversidade linguistica, bem como promovam documentagao
colaborativa e apoiem o fortalecimento de linguas indigenas
ameacgadas.
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A vista dessa problematica, emerge o seguinte relato da
Cursista RC (2025) ao narrar que “A valorizagdo da lingua e
cultura indigena no Magistério foi um dos ensinamentos mais
marcantes: a importancia de registrar e ensinar a lingua para que
ela ndo desaparega, como trabalhar com vocabuldrios, historias
tradicionais, cantos e narrativas antigas”. Aikhenvald (2015),
descreve que produgdes que reflitam os diferentes géneros
linguisticos sao bem valorizados por Comunidades Indigenas,
como por exemplo: “[...] dicionarios, livros de historias e também
cartilhas. [..] é bom ter livros com imagens como meio de
orientacgao (Aikhenvald, 2015, p. 25, tradugao nossa).

Amaral (2021, p. 186, tradugao nossa) menciona que em
alguns casos “materiais mais simples com usos especificos
transmissdao da linguagem podem ser mais tteis do que materiais
mais complexos baseados em  requisitos linguisticos
estabelecidos”.

Para que producdes didaticas atendam as especificidades que
Educagao Escolar Indigena precisa, é necessdrio sensibilidade e
flexibilidade do Professor Formador, algo ja prevista no Projeto
Pedagogico. Os professores devem estar em constante didlogo com
os cursistas, para que juntos, eles possam construir novas reflexdes
acerca da interculturalidade tdao presente nas aulas, para que os
cursistas possam idealizar suas proprias produgdes, suas historias.
Esse ponto € bem descrito no Projeto Pedagogico do Magistério para
os Professores Formadores, pois deles, espera-se que

[..] se sensibilizem com as especificidades culturais dos professores
cursistas e estejam conscientes de que participardo de um projeto de
formagao que visa, em ultima instancia, a autonomia e o fortalecimento
politico-cultural dos povos Ingarikd, Macuxi e Patamona (PP Magistério
Indigena Amooko Insantan, 2025, p. 18).

O Professor Formador, sob esse viés educacional, deve agir
como um instrumento de interlocu¢do que age entre os distintos
saberes da Sociedade Indigena e aquisicio de outros
conhecimentos (PP Magistério Indigena Amooko Insantan, 2025).
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Em consonancia aos descritos no Projeto, a Cursista RC relata
que

Com o avan¢o das aulas e dos moédulos, estou aprofundando
conhecimentos mais especificos, técnicas modernas de ensino, como
trabalhar jogos pedagogicos, como incentivar a leitura e escrita, estratégias
para melhorar a participagao dos alunos. (Cursista RC, 2025).

Essa afirmagdo, vai de encontro com os descritos pela
Cursista CA, quando nas rodas de conversa para construgao dos
Memoriais, disse acreditar que o “Magistério Amooko Iinsantan
serd fundamental na minha formacdo, dando-me a possibilidade
de ver, ler e escrever o mundo de forma mais ampla,
enriquecendo meu processo educativo” (CA, 2025).

O Magistério Amooko linsantan cumpre seus objetivos
quando fortalece a pratica docente indigena de forma a garantir
ensino de qualidade, primando pelo especifico, diferenciado,
intercultural, bilingue e multilingue, da mesma forma que “[...]
visa desenvolver no egresso conhecimentos e habilidades
voltados para a Educacdo Indigena com wum curriculo
diferenciado, que possibilite atuar em diferentes cendrios
interculturais em consonancia com as leis de ensino e os
conhecimentos do saber indigenas (PP Magistério Indigena
Amooko Insantan, 2025, p. 30).

Ainda de acordo com o mesmo Projeto Pedagdgico (2025, p.
31) “[...] o egresso deve estar preparado para atender as demandas
individuais e coletivas”. Acredito que o Magistério Amooko
linsantan cumpra com eficicia esse papel quando a Cursista RC
faz o seguinte relato:

O importante é a ampliagdo do meu olhar como educadora. O curso me fez
entender o papel social do professor indigena, sua responsabilidade com a
comunidade e a importancia de atuar com ética, respeito, paciéncia e
compromisso. Aprendi que educar é um processo continuo, que exige
dedicagao e sensibilidade. (Cursista RC, 2025).
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Essa nao ¢ uma fala que podemos considerar como isolada.
Quando nas ultimas rodas de conversas para a elaboragao do
Memorial, a Cursista EX descreveu o Magistério como uma
“experiéncia nao apenas ampliou meu entendimento sobre as
realidades e desafios enfrentados por nossas comunidades, mas
também fortaleceu meu compromisso com praticas pedagogicas
que valorizam a Cultura e a Lingua Indigena” (EX, 2025). J& a
Cursista CA, relata que, “como educadora, devo ter o
compromisso de participar da constru¢ao do desenvolvimento e
de uma agdo educativa consciente, que promova nos alunos suas
potencialidades e capacidades de criar solugdes e respostas
adequadas” (CA, 2025).

A Cursista EX (2025), relata que aprendeu que a “Educagao
Escolar Indigena tem uma proposta diferente da escola comum.
Ela valoriza a cultura do Povo, respeita a Lingua Materna e
trabalha de acordo com a realidade da comunidade”.

A Cursista RC (2025), finaliza descrevendo que uma das
maiores contribui¢des que o Magistério poderia lhe oferecer “foi
ensinar a valorizar e compreender profundamente a Educacao
Escolar Indigena, mostrando que ser professora na minha
comunidade vai além de ensinar, é também preservar a cultura,
respeitar os saberes tradicionais e trabalhar para que as novas
geragOes crescam reconhecendo sua préopria identidade”
(Cursista RC, 2025).

As expressOes narrativas de todas as participantes desse
estudo demonstram, de maneira empirica, que o Magistério
Indigena Amooko linsantan age como espago de (re) construcao
identitdria e, de mesma forma, no fortalecimento de linguas
indigenas nao apenas como objeto de ensino, mas como pratica
social viva, apresentando com solidez, interculturalidade e
decolonialidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Magistério Indigena Amooko linsantan se consolida como
espaco formativo que sobrepuja dimensodes técnico-pedagdgicas
para formacao de docentes, assumindo forte papel na construcao
identitaria, linguistica e cultural dos professores dos Povos
Ingariko, Macuxi e Patamona das Serras. Ao sistematizar praticas
pedagogicas com os conhecimentos tradicionais, a formagao
profissional contribui de maneira direta para a formagao de
docentes comprometidos com suas comunidades, tornando-os
capazes de reconhecer a Escola Indigena como espago nao mais
apenas educacional, mas como territorio politico e epistemoldgico,
onde a educagdo se constrdi como pratica de resisténcia,
afirmacao linguistica e cultural em modo coletivo.

Na analise das narrativas produzidas ao longo das etapas da
formacao, é demonstrado que a Lingua Indigena ocupa elevada
importancia no processo formativo, nao apenas como componente
da grade curricular, mas como centralidade de identidade e
autoestima dos indigenas das Serras. O fortalecimento linguistico
dessas linguas, promovido na formagao, mostra-se como
fundamental para a preservacdo de memorias coletivas,
transmissao de saberes passados e apagamento linguistico.

Nesse sentido, ensinar e aprender a Lingua Indigena,
também nas escolas, se configura como ato politico, fato que
reafirma pertencimentos e epistemologias proprias, visto que a
valorizagdo dessa complexa relagao contribui para formar sujeitos
capazes de interagir entre mundos e culturas.

O Magistério Indigena, ao valorizar a lingua, cultura e o
territorio como fundamentos de praticas pedagogicas, reafirma a
Educagao Escolar Indigena como um direito coletivo (BRASIL,
1988) e como caminho para autonomia, a partir de valorizagao dos
saberes tradicionais e a constru¢do de uma educagao que seja
socialmente referenciada e comprometida com a rica diversidade
dos Povos Indigenas das Serras.
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Por fim, estudo busca contribuir, de modo positivo, para
futuros debates académicos e educacionais ao desvelar que a
formacgao profissional docente de professores indigenas deva estar
ancorada em  propostas que  sejam  interculturais,
bilingues/multilingues e culturalmente situadas, as quais sejam
capazes de prover didlogos com as realidades locais e as
demandas politico-educacionais dos Povos Indigenas.
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O LUGAR FEMININO: UMA ANALISE DISCURSIVA DE
PROPAGANDAS DE MATERIAIS DE LIMPEZA

Amanda Xavier Vasconcelos!

CONSIDERACOES INICIAIS

Ao longo da histdria o retrato da mulher foi representado de
muitas formas distintas. Nas sociedades nomades, homens e
mulheres tinham o mesmo grau de influéncia sob as decisdes do
grupo de cacadores e colhedores. Esse grau de influéncia comegou
a mudar com o desenvolvimento da agricultura e com a
acumulagao de recursos, assim, essa balanga que antes mantinha-
se equilibrada, passou a pender para um lado, o lado de quem
tem mais poder para tomar decisodes. Iniciado o discurso de que
mulheres sdo frageis e, por consequéncia, mais fracas, a
domina¢do masculina comegou a pesar mais sob os ombros
femininos. Os espacos femininos foram extremamente
delimitados e a mulher foi considerada uma ameaca, sinonimo de
pecado, um ser imbecil, socialmente incapaz, infantil, bruxa,
donzela e dona de casa.

Com o desenvolvimento do que hoje conhecemos como
sistema capitalista, o ideal patriarcal tornou-se ainda mais
evidente, ndo somente por mudar as relagdes comerciais ja
estabelecidas durante o periodo feudal, mas principalmente por
modificar por completo a representacao e significancia feminina
em todo o processo de trabalho. Os trabalhos exercidos pelas
mulheres dentro de suas casas passaram a ser considerado um
“nao trabalho”, pois as responsabilidades domésticas e com a

! Mestranda pelo Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade
Federal de Roraima (PPGL-UFRR). Graduada em Letras - Lingua Portuguesa
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prole seria uma fungdo inata a mulher. Seu trabalho foi
invisibilizado e desvalorizado também fora de casa, ja4 que as
fungbes destinadas para as mulheres eram, em sua grande
maioria, relacionadas ao doméstico e, quando conseguiam ser
pagas pelas suas atividades, a remuneragao era baixissima.

Tal representacao feminina reverbera até a modernidade, em
que o local doméstico ainda é considerado o lugar da mulher.
Contudo, com a emergéncia do movimento feminista, muitos
questionamentos e transformagdes ocorreram no decorrer do
tempo. Hoje, ao nos depararmos com a enxurrada de antincios e
propagandas publicitarias que chegam a nés por meio de diversos
veiculos, temos a possibilidade de questionarmos discursos que se
perpetuaram como verdades absolutas durante muito tempo. Em
virtude disso, propomos nesta pesquisa alguns questionamentos
que nos conduziram ao corpus de pesquisa, tais como “Voce,
mulher, alguma vez em toda a sua vida, ja se perguntou o porqué
de, dentre as opgOes para meninas, os brinquedos serem bonecas
que precisavam trocar de fralda e kits completos de utensilios
para cozinha ?”, “J4 se questionou por qual motivo as
propagandas de produtos de limpeza muitas das vezes falam
diretamente com vocé ‘dona de casa’?”

A partir de tais questionamentos, objetivamos identificar
como os discursos disseminados em campanhas publicitarias de
materiais de limpeza podem/siao usados para reforgar ou
desconstruir estere6tipos que compdem a construgao identitdria
feminina. Para tanto, embasamos esta pesquisa no campo da
Andlise de Discurso de linha francesa para tratarmos sobre as
formagoes discursivas (Pécheux, 2009) as quais cada campanha se
filia; para ampliarmos as discussdes sobre género a partir do
conceito de feminismo da diferenca (Buarque de Hollanda, 2018);
e para explanarmos uma contextualizacdo histérica sobre a
construgao social do lugar da mulher (Federici, 2017). No mais,
pautamos esta pesquisa sob o viés do pensamento decolonial com
o intuito de viabilizar o entendimento da relacao entre a

138



construgdo social feminina e a decorrencia do movimento
feminista como dispositivo de transformacao social.

A CONSTRUCAO HISTORICA DO LUGAR SOCIAL DA
MULHER

O que entendemos por lugar social da mulher vem sendo
construido socialmente ao longo de séculos e mais séculos. Desde os
tempos mais primdrdios, ainda com as sociedades coletoras, as
mulheres desempenhavam fungdes primordiais para a manutencao
da subsisténcia, ndao havendo tanta distincdo entre homens e
mulheres, ja que ambos desenvolviam atividades com o intuito de
manterem-se vivos. Contudo, com o desenvolvimento da agricultura
e 0 acumulo de recursos, as desigualdades entre homens e mulheres
passou a existir. Com as constantes invasdes nos plantios e a
iminéncia de conflitos corporais, os homens assumiram o lugar de
lideranca, ja que, em caso de conflitos, eles tinham maior
possibilidade de sucesso, o que de certa maneira ocasionou o inicio
de um discurso que vem ecoando até os dias de hoje.

Durante o periodo feudal, as mulheres ja4 se encontravam
sujeitas a um sistema patriarcal, em que respondiam
obrigatoriamente a figura masculina, fosse o pai, marido ou
senhor feudal. As atividades realizadas pelas mulheres no sistema
feudal nao se diferenciavam socialmente, ou seja, o trabalho
desenvolvido por mulheres tinha o mesmo valor social do
masculino, o que mudou com o desenvolvimento do que hoje
conhecemos como capitalismo (Federici, 2017). O declinio do
feudalismo como sistema econdmico e o apogeu do mais novo
sistema capitalista culminou nas sucessivas perdas de direitos
femininos, que incluia nao ter mais poder sob o seu proprio corpo,
uma vez que o controle de reproducgao praticadas por muitas
mulheres passou a ser visto com maus olhos pelas institui¢des
vigentes, uma verdadeira ameaca econdmica e social. O periodo
da caca as bruxas deixou evidente que qualquer pessoa,
principalmente tratando-se de mulheres, que se colocassem contra
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a hegemonia da igreja e do sistema seriam brutalmente punidos
por seus atos de revolta.

Em resposta as revoltas promovidas pelos movimentos
heréticos, uma politica sexual foi instaurada, em que segundo
Federici (2017) praticamente descriminalizava o estupro, que
passou a ser cometido em grupos contra mulheres, principalmente
jovens pobres. Com isso, a posi¢ao social da mulher ficou ainda
mais precdria no sistema capitalista, suas atividades que outrora
eram de grande relevancia, foram reduzidas a invisibilidade, tendo
em vista que tais fun¢des, as domésticas, eram colocadas como a
vocagao feminina, tal qual o casamento.

Assim, a exclusdo feminina dos postos de trabalho
remunerados foi usada como instrumento, nao apenas para
limitar as mulheres ao trabalho reprodutivo, mas obriga-las a essa
condigao, como demonstra Federici (2017):

i) o desenvolvimento de uma nova divisdo sexual do trabalho; ii) a
constru¢do de uma nova ordem patriarcal, baseada na exclusio das
mulheres do trabalho assalariado e em sua subordinac¢ao aos homens; iii) a
mecanizagdo do corpo proletario e sua transformagdo, no caso das
mulheres, em uma mdaquina de produgdo de novas trabalhadoras (Federici,
2017, p. 26).

Com isso, o corpo feminino passou a assumir um carater
inteiramente econdmico, em que este deveria trabalhar em fungao
da ascensao do Estado. Seu trabalho tornou-se a personificagao
das novas terras comunais, sendo considerado um bem comum,
natural e que todos podiam e tinham direito de usar, a nova
ordem patriarcal ja estava estabelecida.

O percurso historico aqui apresentado, se faz importante
para essa discussao, pois € apenas revisitando a histéria, que
temos a possibilidade de entender certas representagdes
atribuidas as mulheres, tais quais a louca, a imbecil, a rebelde, a
domada e, por fim, a domesticada. Todas essas representagoes
foram wusadas para embasar a justificativa do lugar social
atribuido as mulheres ao longo do tempo, ndo coincidentemente
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essa “justificativa” de representar a mulher em um lugar de
fragilidade abre o precedente de que, por isso, ela ndo poderia
responder por si mesma, tornando o seu lugar social em um
estado perpétuo de assujeitamento e subordinacao.

Contudo, esse lugar social de subordinagao feminina vem
sendo questionado, assim como os questionamentos que norteiam
esta pesquisa, estes também se inserem em um pensamento
feminista e decolonial, em que interpelam as relagdes de poder
estabelecidas, com o objetivo de romper com paradigmas
mantidos pelo sistema patriarcal. Por tal motivo, adotamos como
dispositivo tedrico as bases do movimento feminista, ndo apenas
aquele que “[...]nasceu branco, europeu e com cara burguesa”
(Silva, 2022, p.170), mas principalmente aquele que emergiu das
necessidades particulares de cada grupo de mulheres, pois as
causas defendidas por uma mulher branca da elite, que em sua
primazia clamava por maior participagao na vida publica, acesso
ao mercado de trabalho e direito ao voto, entram em conflito com
a realidade vivida por tantas mulheres nao brancas, ja que, por
exemplo, para as mulheres negras o trabalho sempre foi uma
realidade. Em um contexto brasileiro, ainda que o voto tenha sido
conquistado por todas as mulheres em 1932, ndao havendo uma
distingdo de raca, a condicionalidade da alfabetizagdo como um
requisito bdasico para poder votar impOs barreiras severas,
principalmente para mulheres negras e pobres, que hd menos de
50 anos haviam se livrado das correntes da escravidao através da
abolicao de 13 de maio de 1888.

Assim, a proposta apresentada pelo feminismo da diferenca
mostra que ao continuarmos a abordar o feminismo a partir de
uma perspectiva eurocentrada nao so6 é insuficiente, como
também acaba por reforcar a logica colonial quando ignora outras
realidades que coexistem nesse espago de luta e resisténcia.
Apresentado pela pesquisadora Heloisa Buarque de Hollanda,
referéncia nos estudos feministas da América Latina, o feminismo
da diferenca é desenvolvido justamente com base na onda da
interseccionalidade feminista, em que as discussdes ultrapassam o
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binarismo colonial entre homem wvs. mulher, pautando questdes
de raga, classe e sexualidade (Buarque de Hollanda, 2018).

Tal cenario, é apenas um exemplo de como as pautas
feministas, ainda que comunguem do mesmo ideal pelos direitos
femininos, as particularidades de cada grupo devem ser levadas
em consideragado, assim, Buarque de Hollanda (2018) evidencia as
categorias do que ela nomeia como feminismo da diferenca:

feminismo negro (questdes de género, raga, classe); feminismo indigena
(territorio, cultura, direito de ser e direito ao corpo); feminismo asiatico —
mulheres descendentes de imigrantes da Asia (deslocamentos, raca,
género, etnia, classe, capacidades fisicas e/ou mentais); transfeminismo
(cisgeneridade, o que é ser mulher, género e sociedade, pessoas trans, o que
€ o corpo); feminismo 1ésbico (fazer politica, criar conhecimento, produzir
cultura); feminismo radical (rechago ao patriarcado, abolicdo do conceito
de género, sexo como posicdo de casta, se apde a prostituicdo, a
pornografia) e feminismo protestante (entrada das mulheres em posicao de
sacerdocio) (Apud Silva, 2022, p. 171).

A partir dessa contextualizagao, vocé deve se questionar qual
a relagdo que o conceito abordado pelo feminismo da diferenca
tem com os discursos reproduzidos em propagandas de materiais
de limpeza? Reservo a resposta desse questionamento por ora,
pois poderemos observar de maneira didatica a construgao de
uma resposta mais palpavel ao longo do desenvolvimento da
analise do corpus, retornaremos com esse questionamento nas
consideragoes finais deste artigo.

Por fim, tratamos a andlise discursiva do corpus na
perspectiva dos estudos de andlise do discurso de linha francesa,
desenvolvida por Michel Pécheux na Franca, em meados dos anos
60. Nesse campo, focamos nossos olhares para o conceito de
Formagao Discursiva (FD) que, segundo Pécheux (2009, p. 149), se
caracteriza por ser “algo fala’ (ca parle) sempre “antes, em outro
lugar e independentemente’, isto €, sob a dominac¢ao do complexo
das formagoes ideoldgicas”. Ou seja, todo dizer filia-se a um saber
discursivo que é construido e trazido ao primeiro plano por meio
da acao da ideologia e do inconsciente. Assim, o interdiscurso,
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outro conceito basilar na AD francesa, aciona as possibilidades
das formagdes ideoldgicas que compdem as formagdes
discursivas, delimitando o que pode e deve ser dito em uma
conjuntura. Consequentemente, a percepcao do sentido de um
discurso varia conforme a formacao ideoldgica com a qual ele é
associado em uma dada formagao discursiva. Vale ressaltar que
tais formagoes discursivas estao intimamente relacionadas as suas
condi¢des de produgao, valendo-se tanto do sentido estrito de
enunciagao (quem fala, para quem fala, o local e o periodo
historico), quanto o contexto socio-histdrico e ideoldgico no qual
estd inserido.

Adentramos na segao analitica deste artigo para observarmos
como tais conceitos ganham corporeidade dentro do discurso
disseminado em campanhas publicitarias.

A DONA DE CASA: A PERPETUACAO DE ESTEREOTIPOS E
A RESSIGNIFICACAO DISCURSIVA

Iniciamos a discussdo analitica deste artigo apresentando
duas propagandas de lava-roupas da marca OMO, tais
propagandas sao datadas no ano de 1999 e 2020, a seguir:

Propaganda 1: OMO a melhor solugao (1999)
\ |

Diferentes mulheres,
i diferentes mdquinas:
\ a melhor solucdo.

b\
}
§;".

Superior remociio e manchas em todo lijm de
o pelos maiores fabricantes de lavadoras.

[ | S ——

Fonte: Propagandas histdricas.com.br
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Propaganda 2: Poder do sOMOs (2020)?

Use o poder do sOMOs
Fonte: OMO Brasil

Em contextualizacdo, é importante salientarmos que o objeto
aqui adotado como corpus de andlise tratam-se de produtos que
sdo apresentados através do género textual antncio publicitario
que, por sua vez, “serve para divulgar produtos, servicos e
empresas para determinado publico-alvo, estimulando-o a
realizar uma agao”?, que nesse caso, trata-se da acdo de comprar o
produto. Nesta andlise, propomo-nos mostrar como os discursos
disseminados em campanhas publicitdrias de materiais de
limpeza podem/sdao wusados para reforcar ou desconstruir
esteredtipos que compdem a construgao identitdria feminina.

A propaganda 1, intitulada OMO a melhor solugio, compde-se
discursivamente através do apelo “diferentes mulheres, diferentes
maquinas: a melhor solugdo”. Essa propaganda nos chamou
atengdo, pois, além do discurso escrito textualmente, podemos
perceber que o anuncio evidencia a persona de duas mulheres que

2 Propaganda ¢é veiculada em formato de video, disponivel no canal do youtube
OMO Brasil: Use o poder do sOMOs.

3 Texto retirado da matéria “Andncio publicitario de A a Z: o que §é, tipos,
caracteristicas e como fazer”. Disponivel em:
https://www.rdstation.com/blog/agencias/anuncio-publicitario/
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aparentemente possuem rotinas relativamente diferentes, ja que a
mulher posicionada a esquerda na imagem assume um estilo mais
casual, tendenciosamente atribuido a “dona de casa”. Do outro
lado, a direita, a mulher apresenta um estilo de vestudrio
profissional, em que o uso de uma camisa social aciona a
referéncia de um ambiente corporativo. Ou seja, o apelo acionado
pela campanha publicitaria enuncia o discurso de que, seja qual
for a rotina vivenciada pelas mulheres, o produto da marca OMO
¢ a melhor solugao para facilitar a vida feminina em todos os
casos. Quando mobilizadas as condi¢oes de produgao da
propaganda da OMO, lembramos que o contexto nacional era
ainda de grande euforia e mudangas. Pouco tempo apds a
redemocratizagdo de um pais que vivenciou anos de ditadura e
repressao militar, o mercado de trabalho apresentava uma
crescente participacao feminina “[...Jalgumas ocupagdes foram
responsaveis por grande aumento da atividade feminina. Dentre
elas, destacam a de conta-prépria no comércio de mercadorias
[...], a de domésticas com e sem carteira na prestagao de servigos”
(Scorzafave e Menezes-Filho, 2001, p.446). Muito embora a faceta
profissional das mulheres estivesse a pleno vapor de
desenvolvimento nesse periodo, os trabalhos femininos ainda
eram essencialmente domésticos, marcado fortemente pelas
disparidades salariais. E exatamente a partir dessas condiges de
producao que o discurso evocado pela propaganda 1 se
desenvolve, tendo em vista que ela ¢ atravessada por
interdiscursos articulados de formagdes ideologicas ao apresentar-
nos duas mulheres diferentes, mas que compartilham o mesmo
esteredtipo. O discurso enunciado aciona formagoes discursivas
estruturadas sob o ideal do sistema patriarcal, em que colocam as
mulheres como um ser essencialmente doméstico.

Tal discurso reforga o esteredtipo de que o cuidado com a
casa, a prole e 0 marido sdo responsabilidades inerentes a mulher,
jd que tais atividades sao tidas como “vocagao” dela. A
propaganda 1 demonstra também que, mesmo que a mulher
desempenhe fungdes profissionais assim como os homens, ainda
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cabe a ela as fun¢des domésticas, fazendo com que haja o acamulo
de atividades desempenhadas pelas mulheres, uma vez que seu
trabalho dentro de casa, por ser uma “vocagao”, é considerado um
“nao-trabalho”, desvalorizando-o e invisibilizando-o. Em virtude
desse discurso, podemos entender que esse antncio até pode nao
ser direcionado apenas para mulheres, mas a mulher é certamente
o publico-alvo que o enunciador pretende alcangar.

Em contraste a propaganda 1, a segunda propaganda é
veiculada através de video, disseminada principalmente em redes
sociais. A propaganda 2, surge de um contexto de transformacao e
reformulagdo de certos lugares e fungdes sociais. Com as
recorrentes mudangas, ocasionadas principalmente pela ascensao
do movimento feminista no século XXI e com o uso massivo das
redes sociais como meio de comunicacdo e comercializagdo, a
campanha publicitaria dos produtos OMO, intitulada poder do
sOMOs é produzida a partir da percepcao dessa mudanca de
lugares, em que a sequéncia discursiva acionada como apelo na
campanha direciona os produtos OMO nao apenas para o publico
feminino, mas para todos, independentemente de raga e género.
Além disso, a campanha também coloca em enunciagao discursiva
temas como a colaboracdo doméstica e a sustentabilidade, como
podemos ver nos frames a seguir:

Propaganda 2: frame 0:17 segundos

Fonte: OMO Brasil
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Propaganda 2: frame 0:34 segundos

Fonte: OMO Brasil

Com relagdo a colaboragdo doméstica, a campanha do
sOMOs aciona interdiscursos diferentes do evidenciado na
propaganda 1 principalmente pela modificacao das condi¢oes de
producdao do discurso, j4 que esta procura se distanciar da
formagao discursiva machista que, inserida em um sistema
patriarcal, coloca as mulheres como tnicas responsaveis pelos
afazeres domésticos. Em virtude disso, a propaganda 2 procura
filiar-se a uma formagao discursiva que tende para o pensamento
transformado pelo movimento feminista, em que se retira a
mulher desse lugar de subjugacdo, pois a tipica representagao
feminina de “dona de casa” vem sendo desconstruida e
reformulada, ndo cabendo apenas a mulher a preocupagao com a
casa. O discurso que se enuncia agora € o que todos da casa
devem se preocupar e sdo responsaveis por essas atividades, o
que, de certa forma, tensiona a relagao entre a real identidade da
mulher moderna e a identidade feminina que se ancora em uma
visao estereotipada, construida historicamente. Podemos ver a
seguir essa mudanga discursiva sobre a colabora¢gdo doméstica em
frames da propaganda 2:
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Propaganda 2: frame 0:38 segundos

Fonte: OMO Brasil

Para tanto, ao fazermos o comparativo entre os discursos
enunciados em cada propaganda, podemos observar que a
transformacao discursiva presente em cada campanha ocorreu em
virtude de dois fatores. O primeiro fator é o proprio tempo, ja que
as campanhas publicitdrias possuem uma diferenga significativa
de cerca de 20 anos, o que nos leva a considera-lo em virtude do
tempo ser “[..] uma categoria complexa que da sentido aos
acontecimentos naturais e sociais (Elias, 1997 apud Aderaldo;
Aquino; Severiano, 2020, p.367), indicando como este pode ter
sido um fator crucial na mudanca de discurso com relacao ao
lugar social da mulher. Outro fator que consideramos como
justificativa de mudanca discursiva é a ascensdao do movimento
feminista, principalmente ao que tange as particularidades de
cada grupo feminino que, mesmo lutando por demandas
diferentes, eram colocadas no mesmo lugar, o lugar que é
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destinado as mulheres por supostamente estas terem uma
inclinagdo natural, a vocagdo como dona de casa. E verdade que
esse lugar aciona referenciais diferentes a depender de qual
mulher esta sendo posta nele, porém, ¢ importante ressaltarmos
que independentemente de raca, classe ou sexualidade todas as
mulheres sao impactadas com as vigéncias desses estereotipos,
sejam em maior ou menor grau.

Ademais, é importante evidenciarmos que ao mesmo tempo
em que a mudanga discursiva que acontece na veiculagao dessas
propagandas deve-se as continuas discussoes e lutas dos
movimentos feministas, e digo ‘movimentos’ justamente por
conta da pluralidade de pautas de cada linha, esse mesmo
discurso € cooptado pela industria da limpeza com a finalidade de
transforma-lo em bem de consumo. Com isso, podemos observar
a acao do capitalismo incorporando o discurso de critica
produzidos pelo feminismo como a mais nova maneira de
adquirir capital, como evidenciado por Nancy Fraser (2019, p.36)
“o0 capitalismo se refaz periodicamente em momentos de ruptura
historica, em parte recuperando as criticas antes dirigidas contra
ele” fazendo com que esse discurso que, primordialmente, foi
pensado como pauta emancipatoria acabe sendo ressignificado de
modo a cooperar com a manutencao da hegemonia vigente e com
as praticas mercantis do sistema capitalista.

A verdade é que o percurso nos mostra que o lugar da
mulher permanece sendo um territério em disputa, e as
propagandas publicitdrias sio um dos palcos mais reveladores
dessa batalha silenciosa e constante pelo sentido, principalmente
pelo fato de estarem em constante adapta¢ao de mercado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrarmos esta andlise, retomamos a pergunta que nos
guiou desde o inicio: como os discursos publicitarios de materiais
de limpeza atuam na construcao do lugar social da mulher? A
travessia pela historia, pela teoria e pelos dois antiincios da marca
de produtos de limpeza OMO nos permite afirmar que esses
discursos nao sao meros reflexos de uma realidade, mas, sim,
praticas que constituem sentidos e posigOes sociais. Eles estao
inseridos profundamente nas formagoes ideoldgicas de seu
tempo, funcionando como arenas onde estereotipos sdao
naturalizados ou contestados.

A comparacdo entre as campanhas de 1999 e de 2020 revela
um deslocamento significativo na formagao discursiva hegemonica
mantida pelo sistema patriarcal. O antincio de 1999, mesmo ao
tentar dialogar com uma mulher que trabalha fora, nao rompe com
a associagao fundamental entre feminilidade e cuidado doméstico.
Ele opera dentro de uma logica patriarcal que admite a mulher no
espago publico, desde que ela continue a gerir, sozinha e como
“vocagao”, o espago privado. J4 a campanha “Poder do sOMOs”
(2020) explicita uma tentativa de filiar-se a uma nova ordem
discursiva, marcada pelos avancos do movimento feminista. Ao
enderecar seu apelo a “todos”, ao invés de apenas a “dona de
casa”, e ao tematizar a colaboracdo, ela busca desnaturalizar a
responsabilidade exclusiva da mulher pelo lar. Este contraste
evidencia que o sentido de “ser mulher” e de “trabalho doméstico”
nao é fixo; ele é disputado, ressignificado e varia conforme a
conjuntura histdrica e as forgas ideoldgicas em jogo.

Contudo, a adoc¢ao do feminismo da diferenca como lente
analitica nos conduz a ir além dessa aparente mudanga. Ela nos
forca a perguntar: essa nova narrativa de colaboragao interpela
todas as mulheres da mesma forma? A resposta, encontrada no
cruzamento com nossa revisdao historica, € negativa. A
desconstrugao do esteredtipo da “dona de casa universal” é um
avanco crucial, mas ela acaba por mascarar outras desigualdades.
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A mulher retratada na colaboracao doméstica idealizada ainda
pode ser, frequentemente, uma figura com certa estabilidade
econdmica e uma estrutura familiar especifica. As condicoes
materiais que historicamente obrigaram, sobretudo, mulheres
negras, pobres e periféricas ao trabalho doméstico remunerado
permanecem como um exemplo real de que o discurso
publicitario progressista nem sempre alcanga ou reconhece as
multiplas realidades existentes. Portanto, a analise mostra que a
publicidade pode absorver e ressignificar pautas feministas, mas o
faz de forma seletiva, frequentemente esvaziando-as de seu
potencial transformador mais radical e interseccional.

Por fim, este trabalho procura ressaltar que a propaganda
ndo vende apenas sabdao em po, ela vende identidades, normas e
lugares sociais. A mudanca observada entre 1999 e 2020 nao é
espontanea, ela é fruto de lutas sociais que pressionaram por
ressignificagdes. Cabe a critica, embasada em um pensamento
decolonial, manter-se vigilante, interrogando continuamente
quais sujeitos sao de fato incluidos e quais permanecem a sombra
nos novos discursos que se propdem a representar a “mulher
moderna”. O lugar da mulher, afinal, segue sendo um territdrio
em disputa, e a publicidade é um dos palcos mais reveladores
dessa batalha silenciosa e constante pelo sentido.
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O INGLES E A COLONIALIDADE DISCURSIVA:
UMA ANALISE DECOLONIAL DA AMERICANIZACAO DE
ROUND 6

Beatriz Flor Bela de Sousa Soares!

INTRODUCAO

A circulacdo mididtica contemporanea ocorre em um
contexto global marcado por profundas assimetrias de poder, nas
quais linguas, saberes e produtos culturais ndo circulam de forma
neutra ou igualitdria. Nesse cendrio, a centralidade dos Estados
Unidos e da lingua inglesa exerce papel decisivo na definigao do
que pode alcangar visibilidade global, sob quais formas e a partir
de quais lugares de enunciagdo. Tal dinamica revela a
permanéncia da  colonialidade na  contemporaneidade,
manifestando-se também na industria cultural e nas plataformas
de streaming.

A luz dos estudos decoloniais, especialmente a partir das
contribui¢des de Anibal Quijano (2014), Walter Mignolo e
Catherine Walsh (2018), compreende-se que a modernidade
ocidental se estrutura indissociavelmente a colonialidade,
organizando hierarquias que atravessam nao apenas a economia e
a politica, mas também a linguagem, o conhecimento e a
producdo simbolica. Nesse quadro, a hegemonia do inglés
enquanto lingua global deve ser entendida como parte
constitutiva da Matriz Colonial de Poder (CMP), funcionando

! Mestranda em Letras pelo Programa de Pds-Graduagao em Letras (PPGL) da
Universidade Federal de Roraima (UFRR). Formada em Letras — Portugués e
Inglés pela UFRR (2025). Desenvolve pesquisas voltadas a andlise de discursos,
narrativas e produtos culturais contemporaneos por meio da semiotica.
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como dispositivo de legitimagdo epistémica e cultural na
circulacao global de produtos midiaticos.

E nesse contexto que se insere a série sul-coreana Round 6
(2021-2025) cuja trajetdria de circulagao internacional oferece um
campo fértil para refletir sobre os modos pelos quais produgoes
ndao anglofonas sdo  reconhecidas, reconfiguradas e,
frequentemente, reapropriadas pelo centro hegemonico.
Concebida inicialmente como uma critica social situada na
realidade sul-coreana, a série alcangou amplo sucesso global,
especialmente no mercado estadunidense, o que desencadeou
desdobramentos produtivos e discursivos que ultrapassam seu
projeto original, como a extensio da narrativa para novas
temporadas e a sinalizagdo de versdes e formatos derivados em
lingua inglesa.

Diante disso, este artigo tem como objetivo analisar a
circulagdo midiadtica de Round 6 a partir de uma perspectiva
decolonial, articulada a Analise do Discurso de base semidtica.
Busca-se compreender de que modo a hegemonia dos Estados
Unidos e da lingua inglesa se manifesta na reconfiguracao do
lugar de enunciagdio da obra, evidenciando como a
americanizagao de produtos culturais opera como um processo
discursivo de colonialidade. Para tanto, mobilizam-se os aportes
teoricos dos estudos decoloniais em didlogo com os conceitos de
enunciacdo e enunciado propostos por Fiorin, permitindo
examinar nao apenas as estruturas macro de poder, mas também
0s mecanismos discursivos concretos que organizam a produgao
de sentidos na cultura midiatica contemporanea.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Os estudos decoloniais partem da critica a ideia de que a
modernidade europeia e ocidental representaria um processo
universal, neutro e emancipatorio. Walter Mignolo e Catherine
Walsh demonstram que a modernidade s6 pode ser
compreendida em articulagdo indissocidvel com a colonialidade,
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entendida nao como um efeito colateral do colonialismo historico,
mas como sua ldgica constitutiva e persistente (Mignolo e Walsh,
2018, p. 4).

Quijano (2014) introduz o conceito de colonialidade do poder
para explicar como, a partir da conquista das Ameéricas,
estruturaram-se hierarquias globais baseadas na racializagao dos
povos e na organizagdo do trabalho em fungdo do capitalismo
nascente. Segundo o autor, dois eixos tornaram-se fundamentais:
a classificagdo racial da populagdo mundial, que institui a
diferenca entre conquistadores e conquistados, e a constituigao de
um novo sistema de controle do trabalho, articulado em torno do
mercado mundial e da exploragdao colonial, o capitalismo. Esses
eixos permanecem operantes mesmo apos o fim formal do
colonialismo, configurando-se como um padrao global de poder
(p- 778-780).

Mignolo e Walsh aprofundam essa discussdao ao propor o
conceito de matriz colonial de poder (Colonial Matrix of Power ou
CMP), evidenciando que a colonialidade nao se limita as esferas
econdmica e politica, mas atravessa também o saber, o ser, a
linguagem, a subjetividade e a espiritualidade. Na
contemporaneidade, essa matriz assume uma configuragao
transnacional e global, ndo operando exclusivamente a partir de
centros europeus, mas por meio da imposicao de regimes de
conhecimento, linguas legitimas e formas consideradas universais
de ver o mundo (2018, p. 5).

Nesse contexto, a centralidade dos Estados Unidos relaciona-
se a continuidade de logicas coloniais sob novas formas. Embora o
colonialismo de povoamento norte-americano apresente
especificidades historicas em relagdo a colonizagdo da Ameérica
Latina, Mignolo e Walsh destacam que seus padrdes de
exterminio, racializagdo, = desumanizacdo e  exploracao
permanecem conectados as mesmas estruturas da colonialidade
do poder descritas por Quijano. Trata-se, portanto, de uma
colonialidade reconfigurada, que se manifesta por meio do
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neoliberalismo, do capitalismo extrativista e da hegemonia
cultural e linguistica (ibid., p. 16).

E nesse cenario que a centralidade do inglés na circulagio
midiadtica contemporanea deve ser compreendida. Tal
centralidade nao decorre apenas de sua ampla difusao
comunicativa, mas integra as dinamicas de poder que sustentam a
colonialidade no mundo moderno. Ao ocupar a posi¢ao de
principal meio de legitimagao e acesso ao circuito global de
producao cultural, a lingua inglesa atua como um dispositivo
organizador de hierarquias linguisticas, epistémicas e simbdlicas.
Assim, discutir o inglés enquanto lingua global e/ou lingua franca
implica deslocar o olhar de uma perspectiva funcional para uma
abordagem critica, capaz de evidenciar seu papel na manutengao
da Matriz Colonial de Poder.

A hegemonia do inglés no cenario global estd diretamente
vinculada a posicdo geopolitica dos Estados Unidos e a sua
capacidade de definir quais produtos culturais circulam
globalmente, em quais linguas e sob quais parametros de
legitimidade. Desse modo, a circulagdo midiatica contemporanea
ndo apenas reflete desigualdades globais, mas as reinscreve e
atualiza discursivamente.

A partir dessa leitura, autores que problematizam o estatuto
do inglés na era da globalizagao evidenciam que seu status global
ndo decorre de qualidades linguisticas intrinsecas, mas das
relagdes histdricas, politicas e econdmicas que o sustentam.

Duarte (2018) destaca que o fortalecimento do inglés como
lingua global esta diretamente associado ao poder econdmico e
politico das nacdes anglofonas. Tal hegemonia linguistica
acompanha a consolidacao da globalizagago como processo
assimétrico, frequentemente compreendido como continuidade
do colonialismo e do imperialismo. Conforme Duarte, a
globalizagao passa a ser vista como “uma dominacao cultural dos
EUA sobre as ex-colonias europeias”, funcionando como
reorganizacao do capitalismo global e manutencao da hegemonia
estadunidense (p. 25).
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Nesse cendrio, o inglés atua como instrumento privilegiado
dessa dominagdo. Produtos, servicos e meios de comunicacao
globais passam a operar majoritariamente em lingua inglesa,
reforcando sua posicdo hegemonica: “Esses exemplos todos
reforcam a ideia hegemonica do inglés sobre as restantes linguas
do mundo e os seus respectivos povos” (ibid., p. 23). A autora
enfatiza ainda que o imperialismo contemporaneo se manifesta
como “o dominio econémico, politico e cultural de um pais para
com o outro”, sendo o inglés um dos principais mecanismos dessa
influéncia (ibid., p. 44).

Nesse sentido, Siqueira (2018) problematiza a ideia
amplamente difundida de que o inglés como lingua franca seria
uma lingua neutra. Para o autor, “nenhuma lingua é neutra e, por
conseguinte, nao existe nada neutro na lingua” (p. 94), sendo
equivocado tratar o inglés como um simples instrumento técnico
de comunicacgao.

Embora reconheca que as linguas francas historicamente
surgem por razOes pragmaticas, comerciais, diplomaticas ou
administrativas, Siqueira destaca que o inglés ocupa uma posi¢ao
singular, pois sua expansao esta profundamente vinculada a histdria
do colonialismo e do imperialismo. O autor afirma que “a
colonialidade da lingua inglesa ¢ inegdvel e se mantém
robustamente representada tanto nas concepgdes quanto nas praticas
disseminadas pelo planeta pela industria do ELI?” (p. 104).

Ainda que alguns autores defendam a ideia de um inglés
desterritorializado e apropriado por diferentes comunidades
linguisticas, isso nao elimina as assimetrias de poder associadas a
lingua. Mesmo sendo “a lingua franca de maior prestigio desses
tempos pods-modernos”, o inglés permanece atravessado por
rela¢des coloniais historicas (ibid., p. 97).

A luz da abordagem decolonial de Walsh e Mignolo, essa
tensao evidencia como o inglés funciona simultaneamente como
espago de negociacdo e como instrumento de manutengao da

2 Ensino de Lingua Inglesa.
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Matriz Colonial de Poder. A imposi¢ao do inglés como meio
legitimo de circulagdo global de saberes e produtos culturais
reforca hierarquias linguisticas e epistémicas, condicionando o
reconhecimento e a legitimidade de producgdes oriundas de
contextos nao anglofonos.

Por meio dessa discussao, propde-se compreender a
colonialidade discursiva como o processo por meio do qual as
relagdes de poder da Matriz Colonial de Poder se materializam na
linguagem, na circulagdo mididtica e na producao de sentidos.
Trata-se de um mecanismo discursivo que organiza hierarquias
entre linguas, culturas e lugares de enunciacao, definindo quais
narrativas alcangam legitimidade global e sob quais condigdes
isso ocorre. Nesse quadro, determinadas produgdes culturais
passam a depender da mediagdo de centros hegemonicos,
especialmente angléfonos, para serem reconhecidas como
universais, enquanto outras permanecem associadas a alteridade,
ao local ou ao periférico.

A colonialidade discursiva nao opera apenas no nivel do
conteudo das obras, mas também nos modos de circulagao,
adaptacao, traducao e reinscrigdo simbolica dos produtos
culturais. Assim, a hegemonia do inglés e da industria cultural
estadunidense pode ser compreendida como parte de um
processo mais amplo de controle da enunciacdo, no qual
determinados sujeitos, linguas e referenciais culturais adquirem
maior autoridade na organizagdo dos sentidos globalmente
compartilhados.

Entretanto, embora os estudos decoloniais oferecam uma leitura
consistente das estruturas macro de poder que organizam a
circulagio global de saberes, eles nao se dedicam de modo
sistematico a descricdo dos mecanismos linguistico-discursivos por
meio dos quais essas relagdes se materializam no texto. E nesse ponto
que se torna produtiva a articulagdo com a Analise do Discurso de
base semidtica, conforme desenvolvida por Fiorin (2024).

Segundo o autor, a enunciagdo corresponde ao ato de
producao do discurso, constituindo uma instancia pressuposta
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pelo enunciado, entendido como o produto material desse ato
(Fiorin, 2024, p. 55). Desse modo, todo enunciado carrega marcas
de uma situacdo enunciativa especifica, ainda que essa situacao
nao esteja explicitamente tematizada no texto.

A enunciagao pressupOe necessariamente uma relacao entre
sujeitos: um enunciador, responsavel pela produgao do discurso, e
um enunciatdrio, a quem esse discurso se dirige. Essa relagao nao
€ neutra nem simétrica, pois, conforme destaca Fiorin, ao produzir
um enunciado com finalidade comunicativa, o enunciador realiza
um fazer persuasivo, buscando levar o enunciatdrio a aceitar o
que ¢ dito, enquanto este ultimo exerce um fazer interpretativo
(ibid., p. 57). Assim, a comunicag¢do nao se reduz a transmissao de
informagdes, mas se organiza como um campo de disputa de
sentidos.

Desse modo, Fiorin enfatiza que “a finalidade tltima de todo
ato de comunicacdo nao é informar, mas persuadir o outro a
aceitar o que estd sendo comunicado” (ibid., p. 75). A
argumentagao, portanto, constitui elemento central do discurso,
sendo definida como “o conjunto de procedimentos linguisticos e
logicos usados pelo enunciador para convencer o enunciatario”
(ibid., p. 75). Esses procedimentos incluem escolhas lexicais,
construgdes sintaticas, estratégias narrativas e modalizagoes que
orientam a interpretacao do texto.

Ao articular essa perspectiva com os estudos decoloniais,
torna-se possivel compreender a circulagao mididtica global nao
apenas como efeito de estruturas macro de poder, mas também
como resultado de estratégias discursivas concretas, por meio das
quais determinados lugares de enunciacao sao legitimados
enquanto outros sao silenciados ou deslocados. A centralidade do
inglés e dos Estados Unidos, nesse quadro, pode ser analisada
como um fendmeno enunciativo, no qual um enunciador global
hegemonico constréi um enunciatdrio ideal alinhado a valores,
referéncias culturais e linguisticas anglofonas.

Dessa forma, a incorporacao dos conceitos de enunciagao e
enunciado permite examinar como a colonialidade se materializa
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no discurso, evidenciando quem fala, de onde fala, para quem fala
e com quais estratégias de persuasao. Essa abordagem possibilita
analisar a americanizacao de produtos culturais ndao apenas como
um processo econdmico ou geopolitico, mas como uma
reconfiguragao do lugar de enunciagao, em que o reconhecimento
global passa a depender da mediagao discursiva exercida em
lingua inglesa e a partir de centros de poder especificos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa desenvolve-se a partir de uma abordagem
qualitativa e interpretativa, com orientagdo teorico-discursiva. Tal
escolha metodolodgica fundamenta-se na compreensao de que os
fendmenos analisados constituem processos simbdlicos e
discursivos, atravessados por relacdes historicas e estruturais de
poder.

O estudo nao se propde a uma analise narrativa detalhada da
série Round 6, tampouco a segmentagao episodica ou a descrigao
de seus elementos ficcionais. O foco da investigagao recai sobre o
percurso de circulagdo global da obra e, de modo particular, sobre
os desdobramentos discursivos associados ao antuincio de uma
possivel versao estadunidense, compreendidos como praticas
enunciativas que evidenciam a atuacao da colonialidade na
cultura mididtica contemporanea. O percurso metodoldgico
organiza-se em quatro etapas complementares.

A primeira etapa consiste na delimitagao do objeto de andlise,
compreendido ndo apenas como a série Round 6 em si, mas como
um fendmeno discursivo. Nessa etapa, define-se o recorte
analitico centrado: (i) na concepcao original da obra como
producao sul-coreana de temporada tnica; (ii) em sua recepgao e
sucesso internacional, sobretudo no mercado estadunidense; e (iii)
nos desdobramentos posteriores, como a extensdao da narrativa
para novas temporadas e o andincio de adaptagdes e produtos
derivados em lingua inglesa.
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A segunda etapa corresponde a construgao do referencial
tedrico, fundamentado nos estudos decoloniais e na Analise do
Discurso de base semidtica. Os aportes de Quijano, Mignolo e
Walsh orientam a compreensao das estruturas macro de poder
que organizam a circulagao global de saberes, linguas e produtos
culturais, especialmente por meio da Matriz Colonial de Poder.
Em articulagdo, mobilizam-se os conceitos de enunciador e
enunciatario, conforme propostos por Fiorin, com o objetivo de
analisar os mecanismos discursivos por meio dos quais essas
estruturas se materializam no texto midiatico.

A terceira etapa consiste na andlise interpretativa dos
fendmenos discursivos selecionados, a partir do didlogo entre os
dois eixos tedricos. Nessa fase, examinam-se elementos do
contexto mididtico enquanto praticas enunciativas que revelam
deslocamentos do lugar de enunciacao. Esses elementos sao
analisados a luz da colonialidade do saber e da lingua, buscando
identificar como a hegemonia do inglés e dos Estados Unidos se
manifesta na reorganizacdo da producgdo de sentidos e na
constru¢do de um enunciatario ideal alinhado ao centro
angléfono.

A quarta etapa refere-se a articulagdo comparativa com
outros exemplos da industria cultural, como as adaptacoes
estadunidenses de Death Note (2017) e Ghost in the Shell (2017).
Esses casos nao sao tratados como corpus empirico principal, mas
como material ilustrativo que permite evidenciar o carater
recorrente do processo de reapropriagao discursiva de obras
asiaticas, reforcando a leitura decolonial proposta.

Desse modo, a metodologia adotada busca tornar explicito o
percurso analitico do estudo, articulando a leitura critica das
estruturas globais de poder com a descricio dos mecanismos
discursivos que operam na circulagao midiatica contemporanea. A
analise privilegia a interpretacdo dos sentidos e das posi¢oes de
enunciagao em disputa, compreendendo a cultura midiatica como
um espago nao neutro, marcado por assimetrias linguisticas,
simbdlicas e epistemoldgicas.
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ANALISE DOS RESULTADOS

A série Round 6 (Squid Game), dirigida por Hwang Dong-
hyuk, teve sua primeira temporada exibida em 2021, a segunda
em 2024 e a terceira em 2025, consolidando-se como um dos
maiores fendmenos midiaticos globais da plataforma Netflix.
Produzida originalmente na Coréia do Sul, a obra tem como titulo
original 239/ 2] ¢ (Ojing-eo Geim), cuja tradugdo literal é Jogo
da Lula, referéncia direta a um jogo infantil tradicional sul-coreano
que corresponde ao sexto e ultimo round do jogo mortal
apresentado na narrativa, elemento que motivou a adaptacao do
titulo para Round 6 na versao brasileira.

Concebida inicialmente como uma série de temporada unica,
Squid Game (figura 1) foi pensada por seu diretor como uma critica
as desigualdades sociais, ao endividamento estrutural e a
precarizacao da vida no contexto especifico da sociedade sul-
coreana, ainda que tais problematicas encontrem ressonancia em
outras realidades globais. No entanto, o sucesso internacional da
producao, especialmente nos Estados Unidos, reconfigurou sua
trajetoria narrativa e produtiva, deslocando progressivamente o
eixo de enunciagio da obra e abrindo espago para
desdobramentos que extrapolam o contexto local originalmente
proposto.
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Fonte: Divulgacao/Netflix

A andlise da circulacao global de Round 6 exige, inicialmente,
a consideragao da posicao especifica ocupada pela Coreia do Sul
no mundo moderno/colonial. Diferentemente de paises
historicamente localizados no Sul Global, a Coreia do Sul passou,
sobretudo a partir da segunda metade do século XX, por um
intenso processo de industrializacdo e crescimento econdmico,
consolidando-se como uma economia altamente desenvolvida.
Embora, até os anos 70, pudesse ser situada em condi¢Oes
proximas as de paises periféricos, sua ascensao econdmica
posterior e sua insercdo estratégica no cendrio geopolitico
internacional a afastam dessa classificagao.

Esse processo de desenvolvimento, contudo, ndao ocorreu de
forma autonoma ou desvinculada das dinamicas globais de poder.
Ao contrdrio, a posi¢ao sul-coreana foi profundamente moldada
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por sua articulagio com os Estados Unidos, especialmente no
contexto da Guerra Fria. A presen¢a militar norte-americana, o
alinhamento politico e economico e a inser¢ao do pais em cadeias
globais de producao revelam uma relagao assimétrica, na qual a
soberania nacional se constréi em didlogo constante, e
frequentemente subordinado, a hegemonia estadunidense. Assim,
embora a Coreia do Sul ndo possa ser compreendida como parte do
Sul Global nos moldes classicos, tampouco ocupa o lugar de
enunciacao hegemonico do Norte Global.

E nesse entre-lugar que Round 6 se insere enquanto produto
cultural. A série foi concebida, em sua origem, como uma
narrativa situada, voltada a critica das desigualdades sociais, do
endividamento, da precarizagdo do trabalho e da Ildgica
competitiva extrema presentes na sociedade sul-coreana. Ainda
que tais problemas encontrem paralelos em diferentes contextos
globais, o enunciado da série ¢ marcadamente local: suas
referéncias culturais, seus cddigos sociais e sua critica estrutural
emergem de uma experiéncia historica e social especifica.

Essa dimensao local manifesta-se, de maneira significativa,
na propria escolha dos jogos infantis tradicionais coreanos que
estruturam a narrativa. Os jogos apresentados em Round 6
possuem origem em praticas comunitdrias historicamente
vinculadas a cultura popular coreana, associadas a festivais
coletivos, sociabilidade e preservagao cultural. Mais do que
simples brincadeiras infantis, tais jogos carregam valores ligados a
coletividade, a cooperagao, a competicao e a organizagao social,
refletindo aspectos historicos da sociedade sul-coreana.

Historicamente, muitos desses jogos desempenhavam
fung¢des que ultrapassavam o entretenimento, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades fisicas, estratégicas e
comunitdrias. Além disso, variam conforme género, idade e
posicao social, evidenciando formas especificas de organizacgao
cultural. Jogos como o Ddakji (¥}#]), presente logo no inicio da
série, remetem diretamente a praticas populares disseminadas
entre as classes comuns, que evocam memorias coletivas

164



profundamente enraizadas na experiéncia social coreana. Desse
modo, os jogos ndo operam apenas como dispositivos narrativos
universais de suspense ou competicdo, mas como marcas
enunciativas de uma experiéncia cultural situada.

No entanto, o sucesso internacional da série, sobretudo no
mercado estadunidense, desencadeou um processo de
reconfiguragao de seu percurso narrativo e produtivo. A decisao
de estender a obra para novas temporadas, contrariando o projeto
inicial de encerramento, revela como a légica da industria cultural
global se impde sobre a autonomia criativa local. Mais do que
responder a demandas narrativas internas, essa expansao atende
as exigéncias de um mercado global centrado nos Estados Unidos,
que passa a reivindicar o controle do lugar de enuncia¢do da obra.

A luz da Matriz Colonial de Poder, esse enunciado local
passa a ser reconfigurado quando sua circulacao global ¢ mediada
por plataformas sediadas nos Estados Unidos, como é o caso da
Netflix. Conforme argumentam Mignolo e Walsh, o controle da
circulagao de saberes e produtos culturais nao se da apenas pelo
conteudo, mas sobretudo pelo controle, isto é, pelo poder de
definir sob quais parametros algo pode ser reconhecido como
global, legitimo e universal.

A partir da perspectiva da Andlise do Discurso proposta por
Fiorin, esse deslocamento pode ser compreendido como uma
mudanga no lugar de enunciagdo. Embora o enunciado de Round
6 permanega, em sua materialidade narrativa, vinculado a Coreia
do Sul, a enunciacdo passa a ser progressivamente capturada por
um enunciador global hegemonico. Esse enunciador, associado
aos centros de poder estadunidenses, reconstréi o produto
cultural de modo a alinhar sua circulagdo, expansao e
continuidade a ldgicas mercadoldgicas, linguisticas e simbolicas
proprias do espago angléfono.

A decisao de estender Round 6 para além de sua concepgao
original de apenas uma temporada pode ser interpretada, nesse
sentido, ndo apenas como resposta ao éxito comercial da obra,
mas como resultado de uma logica de persuasdao discursiva
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propria da industria cultural global. O enunciador hegemonico,
ao reconhecer o potencial de circulacao da narrativa, redefine seu
horizonte interpretativo, deslocando-a de uma critica social
situada para uma franquia serializdvel, expansivel e passivel de
reterritorializacdo. Esse movimento implica a reconfiguragao do
lugar de enunciagao da obra, que passa a ser progressivamente
orientada por expectativas globais alinhadas ao centro angléfono
de poder.

Tal processo se torna ainda mais evidente com as sinalizagoes
explicitas de uma possivel versdao estadunidense da série,
sugerida ao final da terceira temporada pela aparicao da atriz
australiana, Cate Blanchett (figura 2), na cidade de Los Angeles,
como recrutadora. Esse gesto discursivo ndo funciona apenas
como recurso narrativo, mas como marca enunciativa de
deslocamento: indica que, para que o sucesso sul-coreano se
consolide plenamente no circuito global, ele precisa ser reinscrito
a partir do espaco considerado legitimo de reproducao cultural.
Nesse quadro, os Estados Unidos emergem como o lugar
autorizado de recontar a historia, agora mediada pela lingua
inglesa, entendida como lingua franca/global.

Figura 2 - Cate Blanchett como recrutadora

Sl 3
Fonte: Blackwelder, People.com
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Além do anuncio de uma possivel adaptacao estadunidense
de Round 6, a produgao de formatos derivados voltados
especificamente ao publico norte-americano, como o reality show
Round 6: O Desafio (figura 3), que ja conta com duas temporadas,
reforca essa logica de apropriagdao e reorganizagao discursiva.
Essas versdes nao se limitam a expandir o universo da série, mas
operam uma ressignificacao de seus sentidos, deslocando a critica
social originalmente ancorada na realidade sul-coreana para um
formato espetacularizado, alinhado as conveng¢des midiaticas e
aos valores do mercado estadunidense.

Figura 3 - Poster promocional do Reality
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Fonte: Divulgacao/Netflix

Nesse processo, a narrativa deixa de ser apenas uma
producao bem-sucedida oriunda de um contexto nao anglofono e
passa a ser reordenada segundo parametros estéticos, linguisticos
e epistemologicos definidos pelo centro hegemodnico. A
multiplicagao de versdes estadunidenses evidencia, portanto, que
o reconhecimento global ndo se completa no momento em que a
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obra alcanga visibilidade internacional, mas apenas quando ela é
apropriada, traduzida e reinscrita no espago simbdlico angléfono.
Assim, Round 6 ilustra como a colonialidade opera na cultura
midiatica contemporanea, reafirmando hierarquias de poder por
meio da redefinicdo dos lugares legitimos de enunciacdo e da
centralidade da lingua inglesa como mediadora do sentido.

Nesse processo, constrdi-se também um enunciatario ideal. A
circulagao global de Round 6 passa a privilegiar um publico
alinhado a valores, expectativas narrativas e referéncias culturais
anglofonas, reforcando a centralidade do inglés como lingua de
legitimacao. Ainda que a série continue disponivel em sua lingua
original, o gesto de anunciar adaptagdes, versoes derivadas e
produtos correlatos em inglés evidencia que o reconhecimento
pleno do sucesso ocorre quando o enunciado € apropriado pelo
centro hegemonico.

Esse mecanismo nao € isolado. A historia recente da industria
cultural oferece intimeros exemplos de obras asidticas que, apos
alcancarem reconhecimento global, sdo reconfiguradas a partir de
padrdes estadunidenses. As adaptagdes de Death Note (2017),
também produzido pela Netflix (figura 4), e A vigilante do
amanha - Ghost in the Shell (2017), em que a personagem principal
¢ interpretada pela a atriz estadunidense Scarlett Johansson
(figura 5), ilustram esse movimento de modo emblematico:
narrativas profundamente enraizadas em contextos culturais
japoneses sao reencenadas sob a ldgica hollywoodiana,
frequentemente apagando especificidades locais e reinscrevendo
personagens, estéticas e sentidos em moldes angléfonos. Trata-se,
novamente, de uma disputa pelo lugar de enunciacao e pelo
controle da producao de sentidos.
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Figura 4 - poster promocional de Figura 5 - poster promocional de
Death Note Ghost in the Shell
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Fonte: Divulgacao/Netflix Fonte: Divulgacao/Paramount Pictures

A luz da Matriz Colonial de Poder, esses movimentos
indicam que a circulagio mididtica global nao dissolve
hierarquias, mas as rearticula. Mesmo quando produgdes nao
angldéfonas alcancam sucesso internacional, esse éxito &
frequentemente seguido por processos de reapropriacdo que
reafirmam o controle da enunciagao por parte dos Estados Unidos
e da lingua inglesa. Trata-se de uma dinamica em que a diferenca
cultural é tolerada, mas apenas até o ponto em que nao ameaga a
centralidade epistémica do Norte Global.

Desse modo, Round 6 exemplifica como o inglés, enquanto
lingua global, reforca ldgicas de colonialidade na circulagao
mididtica contemporanea. A americanizacdo da série nao se
apresenta como mera estratégia de expansao de publico, mas
como mecanismo de manutencao da hegemonia cultural e
linguistica estadunidense, um processo de colonialidade
discursiva. Mesmo diante de uma producao oriunda de um pais
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economicamente desenvolvido, a soberania simbodlica permanece
concentrada em quem detém o poder de enunciar, reproduzir e
legitimar narrativas no sistema moderno/colonial.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisou a circulagdo global da série Round 6 a
partir de uma articulagao entre os estudos decoloniais e a Analise
do Discurso de base semidtica. Ao mobilizar os aportes de
Quijano, Mignolo e Walsh, em didlogo com os conceitos de
enunciagdo e enunciado propostos por Fiorin, foi possivel
compreender que a americanizagao da obra nao se reduz a uma
estratégia mercadologica, mas se configura como um processo
discursivo atravessado pela colonialidade.

A andlise evidenciou que, embora a Coreia do Sul nao se
enquadre no Sul Global nos moldes cldssicos, sua inser¢ao no
sistema moderno/colonial permanece marcada por relacoes
assimétricas, especialmente em fungao de sua articulagao historica
e geopolitica com os Estados Unidos. Nesse entre-lugar, Round 6
emerge como uma harrativa inicialmente situada, voltada a critica
de desigualdades sociais locais, mas que, diante do sucesso
internacional, sobretudo no mercado estadunidense, tem seu
lugar de enunciagao progressivamente deslocado e reconfigurado.

A luz da perspectiva discursiva, observou-se que a extensao
da série, a sinalizagdo de versdes estadunidenses e a producao de
formatos derivados em lingua inglesa revelam como o
reconhecimento global passa a depender da reinscricao do
enunciado no espago simbdlico angloéfono. Assim, a
americanizagdo de Round 6 constitui um caso exemplar de
colonialidade discursiva, no qual a lingua inglesa, enquanto
lingua global, opera como dispositivo central de legitimacao,
reafirmando hierarquias e concentrando a soberania enunciativa
nos centros hegemonicos do sistema moderno/colonial.
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INTERCULTURALIDADE E DECOLONIALIDADE NO
ENSINO DE LINGUAS: UMA ANALISE DE RELATOS
DOCENTES EM RORAIMA

Karla Danielle Matos Menezes King!
Juliani Corréa Berlezi?

DE ONDE PARTIMOS: A CONSTRUCAO DE UM OLHAR
INTERCULTURAL E DECOLONIAL

Pensar a educagao hoje exige coragem para inovar e
sensibilidade para compreender que estamos diante de um
processo de transigao iniciado ha alguns anos e que ainda se
desenrola, desafiando estruturas, métodos e concepgdes
tradicionais de ensino que tém se expandido pelo pais e provocado
debates sobre o papel da escola e sobre os sentidos que atribuimos
hoje a educacdo. A professora Candau (2008) nos explica que
estamos vivenciando uma mudan¢a de época que requer de nos,
educadoras(es), um olhar otimista e comprometido com o futuro,
capaz de enxergar nas dificuldades possibilidades de reinvencao. E
preciso determinacdo para enfrentar os desafios impostos por
discursos que buscam afastar dos contextos educativos temas como
género, sexualidade, relagdes étnico-raciais, homofobia e racismo,
chegando, inclusive, a tentativa de criminalizar ou denunciar
professores que abordam essas questdes em sala de aula (Candau,
2020). Tal enfrentamento exige, sobretudo, disposigao ética e

! Graduada e Mestra em Letras pela UFRR. Especialista em Docéncia para a
Educagao Profissional e Tecnoldgica pelo IFES. Professora do quadro efetivo da
Secretaria de Estado de Educagao e Desporto do Estado de Roraima.

2 Aluna do Mestrado em Letras pela UFRR. Graduada em Letras - Espanhol e
Especialista em Docéncia da Lingua Espanhola pelo IFRR. Professora do quadro
efetivo da Secretaria de Estado de Educagao e Desporto do Estado de Roraima.
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politica para contribuir com uma educacdo justa, democratica e
sensivel as transformagoes do nosso tempo.

Para construirmos um modelo de educacdo revolucionario e emancipador,
na nossa perspectiva, buscamos partir de uma O&tica [intercultural e]
decolonizada de educagdo, que ndo omita os saberes tidos socialmente
como hegemdnicos, mas que também dé voz a outras narrativas
desprivilegiadas e, por vezes, apagadas da nossa construgao socio-histérica
(Pinheiro; Lacerda; Coelho, 2022, p. 154).

Para avangar rumo a uma educagdo emancipadora
precisamos reconhecer que a colonialidade ndo esta apenas nos
conteidos que ensinamos, mas nas estruturas que organizam o
proprio ato educativo: nos critérios de validacao do
conhecimento, nos modos de avaliar, nas linguagens legitimadas e
até nas expectativas que nutrimos sobre nossos estudantes. Assim,
quando propomos uma pratica decolonizada, nao se trata de “um
conteido a ser estudado, mas um projeto de enfrentamento a
todas as formas de opressao colonial que nos violentam
quotidianamente” (Landulfo, 2022, p. 101).

E nesse gesto de desnaturalizacdo, que desestabiliza certezas,
confronta privilégios epistemoldgicos e convoca o docente a uma
postura ético-politica, que a docéncia se configura como um
territorio de rupturas. Nessa perspectiva, enquanto educadoras,
nos colocamos de forma intencional e critica, comprometidas com
a visibilizagao das diferengas que atravessam e constituem nossas
salas de aula e acreditamos que, aliadas a decolonialidade e a
interculturalidade, podemos repensar o ensino de linguas e a
propria fungao da escola em contextos marcados pela diversidade.
E preciso reconhecer nio apenas a coexisténcia de diferentes
culturas, mas também compreender os espagos de encontro,
didlogo e negociacao que se constituem entre elas.

[A interculturalidade] permite considerar a constru¢do de novos marcos
epistemoldgicos que pluralizam, problematizam e desafiam a no¢ao de um
pensamento e conhecimento totalitarios, tinicos e universais, partindo de
uma politica e ética que foram submetidos estes conhecimentos. Assim,
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alenta novos processos, praticas e estratégias de intervencao intelectual que
poderiam incluir, entre outras, a revitalizagao, revalorizagao e aplicagao
dos saberes ancestrais [...] (Walsh, 2009a, p. 25).

Dessa forma, a interculturalidade - ndo como uma “tendéncia
multicultural® que se isenta de qualquer sentido critico, politico,
construtivo e transformador” (Fleuri, 2017, p. 177) - convida o
professor a olhar para o outro com empatia, reconhecendo que
ensinar ¢ também aprender com as diferencas e aprender a viver
com as diferencas nao significa que “as pessoas apagam seus
vinculos quando se deslocam” (Cox; Peterson, 2008, p. 36). Assim,
ao adotar essa perspectiva, buscamos compreender as praticas
docentes em Roraima e também contribuir para promogao de uma
educacgao que acolha, valorize e legitime as multiplas vozes que
compdem o cendrio escolar fronteirico, como o de Roraima.

Somos professoras de linguas - inglés e espanhol - e partimos
da premissa de que todo professor também deve ser pesquisador,
como tao bem defendeu Paulo Freire e, em didlogo com ele,
também reafirma Alexandre Cadilhe:

a atitude decolonial no campo da pesquisa em educagdo linguistica traduz-
se [...] no engajamento do(a) pesquisador(a) no compromisso com a justica
social, contra as colonialidades dos modos de poder, ser e saber, ao
construir uma interagio eticamente responsavel no mundo social com qual
deve estar encharcado [..] que as experiéncias em educagao (e eu
acrescentaria: de pesquisas em educagao) nao devem ser simplesmente
transpostas de um contexto para outro, mas sim reinventadas, num
exercicio em que se aprende e pesquisa-se com e nao somente sobre
(Cadilhe, 2024, p. 108).

3 Esta realidade explicita o caradter polissémico da expressiao educacao
intercultural, muitas vezes reduzida a mera visibilizacdo de diversos grupos
socioculturais, assumindo um enfoque exclusivamente descritivo e turistico, nao
questionando as relagdes de poder presentes nas interagdes entre os diferentes
grupos socioculturais, reforcando assim relagdes assimétricas entre grupos,
processos de legitimagao da inferiorizacdo e esteredtipos estigmatizantes em
relagdo a diversos sujeitos sociais (Candau, 2020, p. 680).
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Fazemos essa afirmagao com propriedade, pois a experiéncia
no mestrado transformou profundamente nossa pratica docente.
Desde entao, passamos a olhar para o cotidiano escolar por meio
de uma nova lente: a da pesquisa com e, a partir dela, nossas
condutas em sala de aula nunca mais foram as mesmas. Hoje,
compreendemos que o ensino nao € apenas transmissao de
saberes, mas é um espago de reflexao critica e compromisso ético
com a justi¢a educacional.

[...] o(a) professor(a) de linguas estrangeiras precisar tomar consciéncia de
seu papel como sujeito(a) transformador(a), colaborando para uma
educacdo de base intercultural e descolonial, onde predomine a
convivéncia das diferencas que nos constituem como sujeito(a)s sociais
(Paraquett; Bezerra, 2021, p. 266).

E sob esse horizonte que situamos este artigo, cujo objetivo
geral é analisar relatos de praticas pedagogicas desenvolvidas por
professores de linguas do estado de Roraima, verificando de que
maneira incorporam (ou nao) perspectivas interculturais em suas
agoes educativas, a partir da leitura e andlise critica de produgdes
docentes publicadas em livros de experiéncias escolares. Como
objetivo especifico, propomo-nos a examinar, em quatro obras
produzidas por professores da rede publica estadual de Roraima,
textos de docentes de linguas - portuguesa, espanhola e inglesa - a
luz dos pressupostos da interculturalidade, interpretando suas
contribuigOes e desafios para a formagao docente em contextos de
fronteira.

Para a concretizagdo dessa proposta, selecionamos quatro
obras que retnem relatos de experiéncias de professores e
ilustram diferentes formas de pensar o ensino em contextos
fronteirigos. A primeira, MDB: uma escola, muitas culturas, diversos
saberes* (2026), surgiu a partir de um projeto de intervencao
voltado ao desenvolvimento das habilidades de leitura,

4 Disponivel em https://edicoes.uerr.edu.br/index.php/inicio/pt_BR/catalog
/book/163
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interpretacao e escrita dos alunos da Escola Maria das Dores
Brasil, em resposta a resultados negativos obtidos em uma
avaliacdo diagndstica no inicio do ano letivo, mobilizando todos
os professores da instituigao a atuarem de forma colaborativa. A
segunda obra, Entre o acolhimento e a construgdo das aprendizagens:
Estudantes, estudiantes and students> (2025), teve origem no
Programa de Formacao de Professores para o Acolhimento de
Migrantes (PROFAM®), que visa capacitar professores da rede
publica para o acolhimento de alunos migrantes. A terceira, Os
Saberes do Ensinar nos Sabores do Aprender: vivéncias de leitura e
escrita no CEM XXXIII Fernando Grangeiro de Menezes” (2024),
reune praticas de professores da rede basica que desenvolveram
projetos em diferentes formatos, mas com um proposito comum:
fomentar o gosto pela leitura e pela escrita e contribuir para a
formacao integral dos estudantes. Por fim, a quarta obra, A
Pedagogia de Projetos na Terra de Macunaima® (2020), nasceu do
encantamento da equipe da Divisao de Fortalecimento do
Curriculo da Secretaria de Educagao e Desporto de Roraima -
SEED ao visitar escolas publicas de Roraima e conhecer
experiéncias exitosas de professores no desenvolvimento de
projetos significativos. Essas obras, escritas por professores da

5 Disponivel em https://doi.org/10.24979/uerr.edicoes.148

¢ O PROFAM é um programa oferecido pela Universidade Estadual de Roraima,
em parceria com a Secretaria de Estado de Educagao e Desporto (SEED), voltado
para capacitar professores da Educagao Basica a desenvolver e adaptar projetos,
atividades e materiais didaticos que promovam o acolhimento linguistico dos
estudantes migrantes. Entre seus objetivos, o programa busca fornecer
conhecimentos basicos sobre acolhimento linguistico e ensino de linguas em
contextos plurilingues, debater questdes tedricas relacionadas a esse ensino, e
oportunizar reflexdes sobre abordagens plurais no ensino de estudantes
migrantes. Além disso, o programa visa construir uma base de dados
colaborativa, elaborar projetos voltados ao plurilinguismo, adaptar materiais
didaticos, avaliar continuamente o0s processos para ajustes necessdrios e
desenvolver estratégias de comunicagao para auxiliar no ensino de linguas.

7 Disponivel em https://doi.org/10.24979/uerr.edicoes.130

8 Obra disponivel apenas em versao impressa.
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rede publica de Roraima, constituem o corpus de andlise deste
estudo e representam um retrato de praticas e desafios da
docéncia em um estado marcado por sua pluralidade linguistica e
cultural. A partir delas, buscamos compreender as praticas que
emergem do chado da escola roraimense e reafirmar a importancia
de pensar a docéncia de linguas como um ato politico.

Portanto, este artigo esta estruturado em trés se¢des principais:
(I a metodologia, onde sao apresentados os caminhos percorridos na
pesquisa; (II) a fundamentacao tedrica, que aborda as perspectivas
da interculturalidade e da decolonialidade, ancoradas em autores
como Catherine Walsh (2009a; 2009b; 2013) e Vera Candau (2008;
2013; 2016; 2020; 2023); e, por fim, (III) a andlise, na qual se discutem
os dados e reflexdes resultantes do estudo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se insere no campo da Linguistica Aplicada de
orientagdo critica (Moita Lopes, 2006; Pennycook, 2001) e adota
uma abordagem interpretativista e qualitativa, por possibilitar a
compreensdo de praticas e significados construidos por
professores de linguas em contextos fronteiricos e multiculturais.
A pesquisa nao pretende quantificar dados, mas interpretar
sentidos e evidenciar discursos que emergem das experiéncias
docentes, considerando o contexto social, politico e educacional
de Roraima.

A andlise do corpus foi realizada a partir da leitura e
interpretacao de quatro obras que reinem relatos de experiéncias
pedagdgicas produzidos por docentes da rede publica
roraimense.  Esses  materiais foram  selecionados  por
representarem as distintas perspectivas sobre o ensino de linguas
na fronteira norte do Brasil, configurando-se como registros
significativos de praticas educativas interculturais e decoloniais
(ou nao). A metodologia envolveu trés etapas principais: (1)
Selecao e organizacao do corpus, composta pelas obras: Livro 1 -
MDB: uma escola, muitas culturas, diversos saberes (2026); Livro 2 -
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Entre o acolhimento e a construgio das aprendizagens: Estudantes,
estudiantes and students (2025); Livro 3 - Os Saberes do Ensinar nos
Sabores do Aprender (2024); e Livro 4 - A Pedagogia de Projetos na
Terra de Macunaima (2020). (2) Leitura reflexiva e categorizacao
tematica, com foco nas dimensoes interculturais e decoloniais das
praticas relatadas, buscando identificar como os autores
compreendem o papel da escola e da docéncia em contextos
marcados pela diversidade. (3) Interpretagao critica dos achados,
a luz dos aportes tedricos de Catherine Walsh (2009a; 2009b; 2013)
e Candau (2008; 2013; 2016; 2023) que fundamentam a andlise das
praticas como expressoes de resisténcia, didlogo e reconstrugao
epistemolodgica no ensino de linguas.

Assim, a metodologia proposta articula teoria e pratica,
colocando em evidéncia a voz dos professores como produtores
de conhecimento.

A LINGUA DA MINHA EDUCACAO NAO E A LINGUA DA
MINHA CULTURA - O SENTIR/PENSAR INTERCULTURAL

Falar sobre a lingua da educagao e a lingua da cultura € falar
sobre o cotidiano das escolas de Roraima, um estado onde o
mundo inteiro parece caber dentro da sala de aula. Convivemos
diariamente com diferentes vozes, sotaques e formas de dizer o
mundo. E, para nossa surpresa, recentemente, durante uma
reuniao dos circulos de cultura da Educac¢ado de Jovens e Adultos,
descobrimos que também ja hd alunos chineses nas escolas do
Bonfim?®, reflexo da presenca crescente desse grupo na regiao,
impulsionada pelo comércio e pelo mercado financeiro em
Lethen, na Guiana. Isso resume bem o que é ensinar em Roraima:
um constante cruzamento de linguas, culturas e mundos que se
encontram dentro da escola.

° Bonfim é uma cidade gémea localizada ao norte de Roraima e faz fronteira com
a Reptblica da Guiana.
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Nessa perspectiva, falar em interculturalidade, para nos, é
exercicio tedrico, uma pratica que atravessa nosso cotidiano
docente. Em salas de aula mestigas, fomos aprendendo que
ensinar uma lingua ¢ ensinar a dialogar entre mundos. Cada vez
que projetamos percebemos que o planejamento pedagogico
precisa ser flexivel e sensivel a todos que integram a sala de aula,
permitindo que o idioma estrangeiro se torne um meio de
expressao das identidades e ndao um instrumento de
padronizagao. Por isso concordamos com Candau (2023, p. 34)
quando explica que “a interculturalidade aponta a construcao de
sociedades que [...] sejam capazes de construir relagdes novas,
verdadeiramente, igualitdrias entre os diferentes grupos
socioculturais”.

A partir disso, compreender a interculturalidade passou a
significar ouvir o outro em sua inteireza, reconhecer o valor do
que ele traz, e criar condigOes para que as diferencas se tornem
fontes de aprendizagem, ndo de exclusao. Mas ainda assim,
Candau (2016, p. 804) nos chama a atencdo: “no ambito da
educacao escolar, é possivel detectar uma sensagao de impoténcia,
de nao sabermos como lidar positivamente com essas questdes”. E
por mais que a interculturalidade seja mencionada nos
documentos que orientam a educagao brasileira'®, ela ainda
permanece ancorada nos moldes funcionais, conforme propde
Tubino (2005), sem tensionar as estruturas sociais, as relagdes de
poder e as desigualdades vigentes na sociedade e no contexto
escolar. Esses mesmos textos pecam por raramente oferecerem
caminhos concretos para que o professor transforme tal principio
em uma agao pedagdgica, implicando em praticas pedagdgicas
transformadoras. Falta clareza sobre como fazer com que esse
pensar se manifeste no planejamento, na pratica cotidiana, no
acolhimento linguistico e cultural dos estudantes e, sobretudo, na
postura ética e relacional que define o ser e o fazer docente. Em

10 Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica (DCN); Parametros Curriculares Nacionais (PCN); entre outros.
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outras palavras, a interculturalidade € reconhecida como algo
importante, mas pouco traduzida em praticas transformadoras; é
evocada nos discursos oficiais, mas ainda distante da
materialidade da sala de aula.

Quando o professor desenvolve um pensar intercultural que
ultrapassa o discurso e se enraiza em sua postura cotidiana, toda a
dinamica educativa se transforma. Esse modo de ver o mundo e o
outro reflete-se em todas as dimensdes da pratica docente: no
planejamento, na escolha dos materiais, na forma de avaliar, nas
intera¢Oes e no acolhimento das diferengas linguisticas e culturais
em sala de aula. Um educador que age movido por esse olhar cria
ambientes de aprendizagem mais justos, participativos e sensiveis
a pluralidade dos sujeitos. Sua pratica deixa de ser apenas
transmissora e passa a ser construtora de sentidos, identidades e
pertencimentos. Na figura 1 a seguir, o mapa conceitual sintetiza
essas implicagdes positivas, evidenciando como a educacao
intercultural articula saberes, politicas e praticas que promovem o
empoderamento, a autonomia e a valorizacdo das multiplas
linguagens e culturas no espaco escolar.

Escolhemos este grafico porque ele representa, de maneira
clara e visualmente coerente, os principios que sustentam o
pensar intercultural. A imagem além de organizar conceitos,
traduz em linguagem visual a complexidade de uma perspectiva
que ¢ simultaneamente teorica, ética e pratica, possibilitando
compreender que a interculturalidade nao se restringe a um tema
ou contetdo a ser trabalhado em sala de aula, mas se materializa
nas relagdes humanas, nas atitudes cotidianas e nas decisoes
pedagdgicas que o professor assume. Ela se expressa na forma de
planejar, acolher, avaliar e dialogar com as diferencas. Ele também
serd um instrumento de leitura e reflexao critica que orientara
nossa andlise das obras selecionadas, nos ajudando a identificar,
nas praticas relatadas pelos professores de linguas de Roraima,
em que medida a interculturalidade esta ou nao presente em suas
ac¢Oes educativas, seja nas estratégias de ensino, na construcao de
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vinculos, no acolhimento linguistico-cultural ou na postura diante
da diversidade.

Figura 1 - Mapa conceitual sobre a Interculturalidade

Identidade Movimentos
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Emancipacao s j Reconhecimento
e Autonomia 4 e Redistribuicdo

~ : 4

&
Sujeitos Politicas
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Intercultural
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Sujeitos ai % Conhecimento
e Atores ? Cientifico
g
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Multiplas Pedagogica Saberes
Linguagens Sociais

Fonte: Candau (2010 apud 2023, p. 44).

E importante compreender que a Educagao Intercultural nido
se limita a um conceito, mas constitui um processo continuo de
dialogo, reconhecimento e valorizacao das diferencas que formam
0s sujeitos e suas maneiras de existir no mundo. Trata-se de uma
perspectiva que se ancora na construgdo coletiva do
conhecimento, no empoderamento e na emancipagdo dos
aprendizes, partindo do principio de que toda pratica educativa &,
simultaneamente, uma pratica social, politica e ética. Pensar a
partir da interculturalidade ¢ entender que ela se concretiza
quando as escolas se tornam espacos de diferenciagao pedagogica,
acolhimento linguistico e valorizagao das multiplas linguagens e
culturas. Além disso, a Educacao Intercultural deve dialogar com
0s movimentos sociais e com as politicas publicas, promovendo
reconhecimento e redistribuicdo, orientada por principios de
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democracia radical e justica cognitiva, que buscam garantir a
participagdo equitativa de todas as vozes na construgao do
conhecimento e da cidadania.

PRATICAS DOCENTES EM PERSPECTIVA: LEITURAS DE
UM TERRITORIO EM MOVIMENTO

Nesta secao, apresentaremos a analise das praticas docentes
descritas nas quatro obras que compdem o corpus deste estudo. O
objetivo dessa segao é compreender como se configuram essas
praticas a luz das concepgbes da interculturalidade e
decolonialidade nas experiéncias pedagdgicas relatadas,
considerando o papel atribuido ao professor e suas escolhas
didaticas.

Para a viabilizar essa andlise, realizamos um mapeamento
inicial dos relatos de experiéncia que compdem os capitulos das
obras selecionadas, considerando o numero total de
relatos/capitulos nas publicagdes. Esse levantamento prévio
permitiu elaborar um diagnodstico geral da presenca das praticas
desenvolvidas por professores de linguas (lingua portuguesa,
lingua espanhola e lingua inglesa) em cada livro, além de
contribuir para a delimitagdo do corpus definitivo da pesquisa,
conforme apresentamos no Quadro 1.

Quadro 1 - Caracterizagio do corpus de analise

TOTAL DE MAPEAMENTO DOS RELATOS/CAPITULOS:

SRS RELATOS/
s s | Caritiios | LS norusson | morsson | moressox
LIVRO PARAANALISE | b oRTUGUES ESPANHOL INGLES
LIVRO 1 15 ‘ 4 2 1 1
LIVRO 2 10 ‘ 7 4 2 1
| LIVRO3 17 ‘ 5 3 | L
’7 LIVRO 4 26 [ 8 7 -I

Fonte: autoria prépria.
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No Quadro 1, apresentamos a distribuicdo dos
relatos/capitulos que compdem cada livro selecionado para
analise. No Livro 1, dos 15 relatos/capitulos presentes na obra,
foram analisados 4, todos produzidos por professores de linguas,
sendo 2 de lingua portuguesa, 1 de lingua espanhola e 1 de lingua
inglesa. No Livro 2, dos 10 relatos/capitulos publicados, foram
analisados 7 relatos, sendo 4 de lingua portuguesa, 2 de lingua
espanhola e 1 de lingua inglesa. No Livro 3, do total de 17
relatos/capitulos, foram selecionados 5 textos, dos quais 3 sao de
lingua portuguesa, 1 de lingua espanhola e 1 de lingua inglesa.
J& no Livro 4, dos 26 relatos/capitulos, foram analisados 8
relatos/capitulos: 7 com a participagdo do professor de lingua
portuguesa (sendo que um deles menciona também a colaboragao
do professor de espanhol) e 1 elaborado pelo professor de lingua
inglesa, em parceria com a lingua espanhola.

Podemos observar uma participacdo maior de professores
de lingua portuguesa em comparagao com os demais docentes de
linguas adicionais. Essa predominancia reflete aspectos
estruturais e politicos das escolas representadas nas obras. A
posi¢ao ocupada pela lingua portuguesa pode ser entendida como
resultado de uma maior carga horaria do componente curricular e
maior numero de profissionais atuantes nessa drea. Essas
assimetrias nao devem ser compreendidas como escolhas
individuais dos docentes, mas como efeitos estruturais
produzidos por politicas curriculares e linguisticas e pela
hierarquizagao das linguas.

A luz da interculturalidade e da perspectiva decolonial
proposta por Candau (2008), essa realidade educacional escancara
e reproduz a légica monocultural e homogeneizante presentes nas
politicas educacionais e incorporadas nos curriculos escolares.
Mesmo em contextos marcados pela diversidade linguistica e
cultural, essas estruturas politicas e educacionais persistem em
hierarquizar determinadas linguas e culturas, limitando o espaco
e o reconhecimento de outras no ambiente escolar.
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Sob esse viés, essas estruturas politicas problematizadas pela
interculturalidade critica e pela perspectiva decolonial
materializam-se nas praticas docentes e nas possibilidades
pedagogicas do ensino de linguas. Tal realidade pode ser
observada no relato de experiéncia “Decolonizing the Mind:
ensino de inglés, identidades e resisténcias”, presente no Livro 1,
no qual uma professora expressa o impacto das restricoes da
carga horaria do seu componente curricular: “o fato é que, como
professora de Lingua Inglesa, com uma carga horaria reduzida a
apenas uma hora-aula por semana, sou desafiada a trabalhar uma
grande quantidade de contetidos em um tempo extremamente
limitado” (King, 2026, p. 46). Esse relato evidencia que as
restrigoes ao trabalho docente nao se manifestam apenas por meio
de censuras explicitas, mas também de forma sutil e estrutural, ao
limitar o tempo e as possibilidades pedagogicas de determinados
componentes curriculares. A reducao da carga horaria opera,
assim, como um mecanismo que restringe o didlogo intercultural
e dificulta a construgao de praticas transformadoras.

Apesar disso, os livros apresentam praticas docentes que
demonstram sensibilidade a diversidade, ao reconhecimento das
diferencas e a realidade migratdria e fronteirica de Roraima. No
entanto, ainda indicam limites estruturais = politicos-
epistemoldgicos no que se refere a aproximagdo com a
interculturalidade critica de matriz decolonial, conforme proposta
por Walsh (2009a; 2009b; 2013) e Candau (2013). Essa analise
torna-se mais evidente no Quadro 2, elaborado com base no mapa
conceitual sobre interculturalidade (figura 1), a partir de Candau
(2023). Este quadro apresenta as dimensdes analisadas nos relatos
que compdem os livros, caracterizando as praticas docentes e
indicando a quantidade de relatos que atendem a cada critério
analisado. Cabe destacar que tais critérios nao sao taxativos para
definir interculturalidade e decolonialidade, mas constituem uma
construgao de andlise elaborada para esta pesquisa, desenvolvida
com o objetivo de sistematizar e representar os dados gerados.
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Quadro 2 - Caracterizagao do papel do professor

DIMENSAO DA ANALISE - PRATICA DO LIVRO LIVRO 2 LIVRO 3 LIVRO 4
PROFESSOR (4 RELATOS) | (07 RELATOS) | (05 RELATOS) | (08 RELATOS)

ATUA COMO MEDIADOR
PEDAGOGICO E DIALOGICO NAS 4 T 5 6
INTERACOES EM SALA DE AULA

RECONHECE EV
DIVERSIDADE CU
CONTEXTO ESC

RECONHECE E VALORIZA A
DIVERSIDADE LINGUISTICA DOS 3 7
ESTUDANTES

(5]
E S

FAVORECE O FORTALECIMENTO
IDENTITARIO E O
PERTENCIMENTO 3 7 3 5

SOCIOCULTURAL DOS ALUNOS

PROMOVE O EMPODERAMENTO E A 4 7 5 ]
AUTONOMIA DOS ESTUDANTES -

RECONHECE E VALORIZA OS
SABERES SOCIOCULTURAIS DOS 3 6 3 5
ALUNOS

PROMOVE A APRENDIZAGEM
SITUADA E CONT UALIZADA E 3 T 3 7
SOCIALMENTE SIGNIFICATIVAS

EXERCE AUTONOMIA E
FLEXIBILIZACAO DIDATICA

CONTEXTUALIZADA 2 7 3 4
(DIFERENCIACAO PEDAGOGICA)
EXERCE REFLEXIVIDADE CRITICA
PRATICA, SEUS 2 3 1 2

DISCURSOS E POSICIONAMENTOS

CONSTROI SABERES DE FORMA
COLETIVA E COLABORATIVA EM 4 7 5 8
SALA DE AULA

REALIZA A LEITURA CRITICA DO

r ; 2 2 3 ! 1
CURRICULO PRESCRITO
RELATA SILENCIAMENTOS E
AUSENCIAS CULTURAIS 2 2 | 2
EXPLICITAMENTE

PROBLEMATIZA EXPLICITAMENTE 1 - |

AS RELAGCOES DE PODER o -

PROMOVE O DIALOGO
INTERCULTURAL CRITICO EM 1 2 1 &
SALA
PROBLEMATIZA E DESCONSTRO!
ESTEREOTIFOS CULTURAIS E 2 5 1 2
SOCIAIS
3 7 5 6

Fonte: autoria prépria.

Ao observar o Quadro 2, percebemos que os Livros 1 e 3
reunem relatos de experiéncias vinculadas a unidades escolares
especificas, sendo cada obra desenvolvida em uma escola distinta.
Esses livros contém praticas docentes heterogéneas de diferentes
componentes curriculares, o que contribui para menor incidéncia
em algumas das dimensdes analisadas. Ao observar de modo
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geral, o Livro 2 apresenta maior aderéncia aos critérios propostos
para a interculturalidade nas dimensoes analisadas. Vale ressaltar
que essa obra € resultado do curso de formacao PROFAM e, por
isso, retrata experiéncias didaticas direcionadas a inclusao e ao
acolhimento do publico migrante em diferentes instituicoes
escolares. Ja o Livro 4 traz relatos de projetos interdisciplinares e
multidisciplinares abordando diversas tematicas desenvolvidas
nos contextos escolares roraimenses, analisamos aqueles que
relataram a presenca de professores de linguas.

No Quadro 2, podemos observar que a interculturalidade
esta presente, em diferentes intensidades, nos livros analisados.
As dimensdes mais recorrentes mostram praticas docentes
orientadas pela mediacdo pedagogica e dialdgica; pelo
empoderamento, pertencimento identitdrio e autonomia dos
estudantes; pela construgao coletiva e colaborativa de saberes; e
pelo uso e valorizagao das multiplas linguagens no processo de
ensino-aprendizagem. Essas dimensdes indicam que as praticas
docentes deslocam a centralidade do ensino do professor para o
aluno, sustentado por um didlogo horizontal na construcao do
conhecimento e das rela¢bes sociais em sala de aula.

O Quadro 2 também sinaliza que outras dimensoes analisadas
tiveram um destaque intermediario: o fortalecimento identitario e o
pertencimento sociocultural dos alunos; reconhecimento e
valorizacdo dos saberes socioculturais dos alunos; reconhecimento
da diversidade cultural e linguistica no contexto escolar; e a
promocao de aprendizagem contextualizada e socialmente
significativa. Desse modo, os dados sinalizam que as praticas
docentes se alinham a perspectiva intercultural, ndo apenas ao
promover interacdo social, mas também ao ampliarem as
possibilidades de compartilhamento de saberes e da participagao
ativa dos alunos como coautores do processo educativo.

Esses resultados sdao corroborados por relatos que
evidenciam praticas pedagdgicas metodologicamente
consistentes, alinhadas a interculturalidade e comprometidas com
um ensino socialmente contextualizado e significativo. Entre os
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textos analisados, destacamos alguns relatos que ilustram esse
movimento intercultural:

e Livro 1: Capitulo III - Construindo minha identidade:
quem sou eu? De onde vim? Para onde vou? (p. 98), que descreve
uma pratica pensada na valorizagao identitdria, autoestima e
autoconhecimento dos estudantes;

e Livro 2: Capitulo II - Sequéncia didatica intercultural:
uma experiéncia nas aulas de lingua espanhola (p. 56); Capitulo
VI - A interculturalidade em sala de aula por meio do ensino de
geéneros discursivos (p. 159); Capitulo IV - Fanzines: uma
ferramenta de aprendizagem intercultural para alunos
brasileiros e migrantes (p. 227), cujos relatos mostram
experiéncias fundamentadas na mobilizacao de géneros
discursivos e em madltiplas linguagens sob a perspectiva
intercultural.

e Livro 3: Capitulo VI - Nossas histdrias: arte na escrita de
autobiografias (p. 51); Capitulo XII - Despertando habilidades e
incentivando a criatividade: relato de uma intervencao
educacional (p. 105) - ambos voltados a escrita autoral como
estratégia de autonomia discente e expressao cultural;

e Livro 4: Capitulo I - Quem sou eu? Quem somos nos? (p.
25); Capitulo II - Minha escola nao tem cor (p. 33); Capitulo III -
Valores para um mundo melhor (p. 39); Capitulo XIV - 1°
Ciranda literaria do lavrado (p. 111), apresentam experiéncias
relacionadas a construg¢do identitaria, ao desenvolvimento de
valores sociais e ao reconhecimento das diversidades.

Esse conjunto de relatos docentes retrata a constru¢ao de uma
docéncia mais sensivel as questoes socioculturais que permeiam a
escola. Nesse sentido, essas praticas j4 nao se enquadram na
perspectiva tradicional do ensino de linguas, ao criar espagos de
didlogo e circulacao de diferentes saberes, culturas e linguas. Isso
nos mostra que esses professores de linguas assumem o “papel de
mediador na construgdo de relagdes interculturais positivas”
(Moreira; Candau, 2008, p. 31), por reconhecerem a diversidade
cultural e buscarem promover a interacdo e integragao
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sociocultural em sala de aula. Dessa maneira, a postura docente
dialoga com a concep¢ao de interculturalidade proposta por
Fleuri (2022, p. 43), entendida como um processo de interagao e
reciprocidade mutuo de direitos e dignidade, configurando-se
como “uma relagdo que vai além da dimensao individual dos
sujeitos e envolve suas respectivas identidades culturais
diferentes”.

Por outro lado, ao retornarmos a analise do Quadro 2,
observamos as dimensoes relacionadas a interculturalidade
critica, conforme Candau (2008; 2013; 2016) e Walsh (2009a; 2009b;
2013), e percebemos a existéncia de limites na ampliagao da
perspectiva efetivamente critica e decolonial nos relatos
analisados, inclusive no Livro 2 e, com menor incidéncia, no Livro
4. As dimensdes que explicitam essa perspectiva, que também se
articulam na decolonialidade, apresentam baixa recorréncia nas
praticas docentes, referente a: problematizacao das relacdes de
poder, leitura critica do curriculo prescritivo, promogao do
didlogo critico intercultural em sala, bem como a problematizagao
de silenciamentos culturais e a desconstrucao de esteredtipos
culturais e sociais.

Essa percepcao permite compreender que, embora as
experiéncias relatadas nos livros avancem na construgao de
praticas docentes interculturais, por meio do reconhecimento e
interagao sociocultural, algumas delas inclinam-se a “promover o
didlogo e a tolerancia sem afetar as causas da assimetria social e
cultural atualmente vigentes” (Tubino, 2005, p. 05). Nesse sentido,
essas praticas aproximam-se do que Tubino (2005) e Walsh
(2009a) denominam interculturalidade funcional, uma vez que
“nao questiona as regras do jogo” (Tubino, 2005, p. 03).

Nesses casos, a interculturalidade funcional contribui, ainda
que involuntariamente, para a manutencao de silenciamentos
historicos. Isso ocorre porque evita o enfrentamento das raizes
que produzem desigualdades linguisticas, culturais e epistémicas
no espago escolar e na sociedade. Nesses moldes, nao se
tensionam de modo significativas as estruturas de poder, saber,
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ser e viver que historicamente (re)produzem processos de
racionalizagao, inferiorizacdo e desumanizacao de diferentes
grupos socioculturais, etnico-raciais, de género, entre outros.
Desse modo, limita-se seu alcance critico como projeto politico,
social, epistémico e ético (Walsh, 2009a).

Um exemplo desse cendrio pode ser observado no Livro 2,
Capitulo II (p. 56), que apresenta o relato de Berlezi (2025),
professora de espanhol da educagao basica em Roraima. Esse relato
apresenta uma sequéncia didatica intercultural voltada ao trabalho
com a cultura venezuelana nas aulas de lingua espanhola. A pratica
docente descrita demonstra atengao a diversidade sociocultural no
contexto escolar, ao reconhecer e compartilhar aspectos da cultura
dos alunos migrantes venezuelanos em diferentes atividades
desenvolvidas em sala. Nesse caso, o didlogo intercultural é
mobilizado como estratégia de convivéncia, interagao e valorizagao
da cultural, promovendo questdes identitarias e a construgao de
valores socioculturais em um ambiente inclusivo. Entretanto, essa
abordagem nao se estende a problematizagao das assimetrias
histéricas que atravessam a condicdo de “migrante”, como
desigualdades sociais, hierarquias culturais, processos de exclusao
e relagdes de poder presentes nas dinamicas sociais e escolares.
Trata-se de uma experiéncia pedagogicamente potente e coerente
com uma perspectiva intercultural, mas que ainda delimita seu
alcance critico, politico e transformador, nao chegando a se
configurar como uma proposta de interculturalidade critica de
matriz decolonial.

Outro exemplo que selecionamos encontra-se no Livro 4,
Capitulo XX (p. 153), que apresenta o relato do projeto
multidisciplinar envolvendo as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Espanhol, Quimica, Histéria e Geografia, intitulado “A linguistica
para reducdo da desigualdade social”, de autoria de Furtado e Santos
(2020). O projeto teve como objetivo auxiliar alunos migrantes
venezuelanos com dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem de diferentes disciplinas do ensino médio. O relato
parte de uma agao pedagdgica que reconhece a realidade concreta
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da diversidade cultural e linguistica desses discentes no espago
escolar, buscando reduzir barreiras e conflitos linguisticos e
culturais. Ainda que, em alguns trechos, seja possivel identificar o
dialogo intercultural, o projeto permanece predominantemente no
campo da interculturalidade funcional, pois o texto explicita que
“as atividades pedagogicas desenvolvidas oportunizaram, aos
alunos venezuelanos, maior aprendizado da nossa lingua e
conhecimento da nossa cultura” (Furtado; Santos, 2020, p. 155,
grifo nosso). Ao longo do relato fica evidente uma ldégica de
adequacao e adaptacao do estudante migrante a escola brasileira,
resultando em um “aumento no rendimento escolar e na
assiduidade dos alunos” (Furtado; Santos, 2020, p. 155), bem
como na diminui¢dao da evasdo escolar. Desse modo, a pratica
descrita encontra-se condicionada pela padronizagio e
homogeneizacao sociocultural presentes na escola (Moreira;
Candau, 2008), sem avangar para a problematizacdo dessas
estruturas e das praticas decorrentes delas.

Em contrapartida, nos livros analisados, alguns relatos
aproximam-se, de forma pontual, da interculturalidade critica, ao
assumirem posicionamentos criticos em relagdo ao curriculo
prescrito, aos silenciamentos, auséncias e esteredtipos culturais,
bem como ao didlogo critico das relacdes de poder, conforme
apresentado no Quadro 2. Destacamos, como exemplo, o relato
apresentado no Livro 1, Capitulo II, intitulado “Origindrias:
Recontando vozes de mulheres indigenas em HQ's” (p. 75), escrito por
Nascimento (2026). O texto descreve wuma experiéncia
desenvolvida nas disciplinas de literatura e lingua portuguesa, na
qual os alunos produziram histérias em quadrinhos a partir de
obras de autoras indigenas. Ao longo do relato, identificamos um
posicionamento critico e politico nas escolhas docentes em relagao
ao curriculo, conforme se observa no trecho a seguir: “[...] percebi
que era necessario romper com praticas tradicionalmente
centradas no texto literario eurocéntrico e propor abordagens que
dialogassem com os territdrios, os corpos e as historias dos
alunos” (Nascimento, 2026, p. 78). Outro momento que
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transparece esse posicionamento critico ocorre quando a autora
reflete sobre sua propria pratica pedagogica:

A mediacdo docente, nesse projeto, ultrapassou o simples papel de
‘explicar o texto’: tornou-se o exercicio de reconhecer, valorizar e cuidar
das leituras dos alunos, conduzindo-os ao encontro com literaturas
[indigenas] que, muitas vezes, lhes foram negadas — mas que agora se
apresentavam como possibilidades de expressao, reflexao e pertencimento
(Nascimento, 2026, p. 86).

Esse ¢ um dos relatos que concretizam a presenca da
interculturalidade critica nos livros analisados, o que indica
avang¢os para além da interculturalidade funcional. Tal relato
mostra uma pratica docente de atitude politico-pedagdgica
comprometida com o questionamento do curriculo eurocéntrico.
Além disso, percebemos a presenca de uma reflexividade critica
acerca da propria mediacdo docente, seus discursos e
posicionamentos anti-hegemonicos no ambiente escolar.

Outras experiéncias docentes nos livros analsados que
apresentam caracteristicas associadas a interculturalidade critica
podem ser identificadas nos textos de King (2026), “Decolonizing
the Mind: ensino de inglés, identidades e resisténcias” (Livro 1);
de Santos e Cunha (2025), “Multiculturalismo e Xenofobia:
Valorizacao da diversidade no contexto escolar” (Livro 2); de
Ortiz (2025), “Inclusao e diversidade étnico-cultural no 6° ano:
uma proposta de sequéncia didatica em escola de Boa Vista- RR”
(Livro 2); King e Fontenele (2024), “Vozes Literarias: explorando a
literatura e a pedagogia translingue em aulas de lingua inglesa”
(Livro 3); entre outros. Trata-se de relatos que assumem uma
postura docente ética-politica, na medida em que nao se limitam a
valorizagdo da diversidade, mas propdem, por meio de suas
praticas, transformar o entorno a partir do ensino de linguas.

Diante do exposto, os livros analisados retratam um percurso
em diregao a educacdo intercultural nas praticas dos professores
de linguas em Roraima. Refere-se a textos que descrevem
experiéncias pedagogicas desenvolvidas para o acolhimento e
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inclusao da diversidade e enfrentamento das questdes
contemporaneas presentes na escola Roraimense, mas que ainda
hesitam em atravessar fronteiras mais profundas e problematizar
suas proprias bases coloniais. Sob esse olhar, os relatos mostram
que os professores de linguas em Roraima se afastam cada vez
mais das perspectivas tradicionais, ao adotar praticas
contextualizadas, acolhedoras e inclusivas.

Contudo, os limites identificados possibilitam refletir que a
interculturalidade critica ainda depende, em grande parte, da
iniciativa pessoal do professor, sendo necessario pensar em
formacgao docente para ampliar o olhar do educador “para as
questdes suscitadas pelas diferengas culturais, como as encara,
questionar seus préprios limites e preconceitos e provocar uma
mudanga de postura” (Candau, 2016, p. 815). Além disso, cabe
refletir sobre qual interculturalidade o sistema de ensino permite
que avance, ja que na perspectiva critica e decolonial, torna-se
indispensavel tensionar as estruturas curriculares, epistémicas e
politicas que se sustentam no interior das institui¢des escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo permitem
compreender que as praticas docentes analisadas se constroem em
um campo atravessado por tensdes estruturais, no qual avangos
importantes convivem com limites historicos e institucionais. A
andlise das obras aponta que a formagdo docente intercultural,
quando nao acompanhada do enfrentamento dos silenciamentos
estruturais presentes no curriculo e nas politicas educacionais,
tende a se restringir a praticas de acolhimento e reconhecimento
que, embora relevantes, pouco tensionam as desigualdades
histdricas que organizam o espaco escolar. Esse dado mostra que
a interculturalidade, quando desvinculada de uma perspectiva
critica e decolonial, corre o risco de operar no nivel da
convivéncia, sem alcangar a transformacao das estruturas que
produzem hierarquias linguisticas, culturais e epistémicas.
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Os textos analisados configuram-se como experiéncias
auténticas de professores que atuam em Roraima e que produzem
conhecimento a partir do chao da escola. Essas producoes
constituem registros coletivos de praticas docentes situadas no
contexto fronteirico de Roraima marcados pela convivéncia de
multiplas linguas, culturas e formas de existir. Sob o olhar da
interculturalidade e da decolonialidade, tais praticas mostram-se
atravessadas por questOes sociais, politicas, culturais e éticas,
demonstrando que ensinar linguas nesses contextos implica lidar
cotidianamente com disputas de sentidos, pertencimentos e
legitimidades.

A andlise sugere, ainda, que muitos docentes vém se
afastando de modelos tradicionais e homogeneizantes de ensino,
ao adotar praticas contextualizadas, sensiveis as diferengas e
comprometidas com o acolhimento linguistico-cultural dos
estudantes. No entanto, os limites identificados indicam que esses
movimentos nem sempre se desdobram em uma problematizagao
explicita das relagdes de poder que atravessam o curriculo, a
organizacao escolar e as politicas educacionais. Tais limites nao
devem ser atribuidos a falta de compromisso ou sensibilidade
critica dos professores, mas compreendidos como efeitos de
silenciamentos estruturais que restringem a autonomia docente e
condicionam as possibilidades de acao pedagogica.

Nesse sentido, as contribui¢Oes deste estudo apontam para a
necessidade de pensar a formacdo docente para além do
desenvolvimento de estratégias metodoldgicas interculturais,
incorporando de forma mais incisiva a leitura critica do curriculo,
o questionamento das hierarquias linguisticas e a problematiza¢ao
das epistemologias que historicamente orientam o ensino de
linguas. Fortalecer uma formagao intercultural critica implica
reconhecer o professor como sujeito politico e produtor de
conhecimento, capaz de tensionar normas, reinventar praticas e
disputar sentidos no interior da escola.

Por fim, compreender a interculturalidade como projeto
ético-politico exige assumir que sua efetivagao nao se da de forma
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linear ou acabada, mas como um processo continuo de
negociagao, reflexdao e deslocamento. Avangar nessa direcao
implica enfrentar silenciamentos, ampliar espagos de escuta e
sustentar praticas que nao apenas reconhecam a diversidade, mas
que também questionem as estruturas que a hierarquizam. E
nesse movimento, marcado por incertezas e desafios, que o ensino
de linguas pode contribuir para a constru¢ao de uma educacao
mais democratica, critica e comprometida com a justica social e
cognitiva, especialmente em contextos fronteiricos como os
analisados neste estudo.
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A CONSTRUCAO DE UMA PRAXIS PEDAGOGICA
DECOLONIAL INSPIRADA NA PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA DE PAULO FREIRE

Luciana Sousa Gomes!

INTRODUCAO

A decolonialidade é um movimento intelectual, politico e
epistemoldgico que busca romper com a heranca colonial que
persiste nas estruturas sociais, mentais, linguisticas e econdmicas,
mesmo ap0s o fim do colonialismo administrativo. O conceito de
decolonialidade comegou a ser defendido no grupo de pesquisa
Modernidade/Colonialidade (M/C), formado no final da década de
1990 por intelectuais latino-americanos. Tais autores argumentam
que a independéncia politica, supostamente conquistada apds o
periodo colonial (o colonialismo), ndo encerrou a dominagao, pois a
‘colonialidade” do poder, do saber e do ser continua a estruturar nao
s6 a América Latina, mas o mundo.

Nesse sentido, pensar de forma decolonial seria, entdo, ir
contra essas ‘colonialidades’, assumindo uma postura de
(re)existéncia e valorizando os saberes, cultura e lingua de cada
povo. Quijano sugere que “é tempo de aprendermos a nos libertar
do espelho eurocéntrico onde nossa imagem é sempre,
necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o
que nao somos” (Quijano, 2014, p. 915).

Vé-se, por meio das reflexdes de autores representativos da
decolonialidade, como Anibal Quijano, uma aproximagdo com o
pensamento do educador brasileiro Paulo Freire, que também

! Mestre em Letras da Universidade Federal de Roraima (PPGL/UFRR). Apoio
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defendia uma educagao voltada a valorizagao das experiéncias e
da leitura de mundo dos sujeitos em seus respectivos contextos.
Nessa perspectiva, o conhecimento nao deveria ser apenas
transmitido de forma verticalizada e “depositado” pelo professor
no aluno, o que Freire denominava de “educacdao bancéria”.
Enfatizava o Patrono da Educagao Brasileira que “ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgao ou a sua construgao” (Freire, 2024, p. 24).

Dessa forma, Freire é considerado por muitos como um
precursor fundamental do pensamento decolonial, pois sua obra
focou na ruptura com as estruturas de dominagao que silenciam o
saber popular. Em pesquisa realizada por Carniel et al. (2021),
Freire aparece como um dos autores mais referenciados pelas
publicacbes sobre estudos decoloniais no Brasil no periodo entre
2009 e 2018.

Porém, alguns autores, como o pensador da Linguistica
Aplicada (LA) Lynn Mario, nao consideram Freire como
decolonial, como afirma no trecho da entrevista abaixo:

Ele ndao é decolonial porque as teorias decoloniais latino-americanas
privilegiam a questao de raca e racializagao na histéria de colonizagao latino-
americana. O termo colonialidade implica uma hierarquizagao de pessoas,
saberes, linguas etc. e tem a ver com raga, com a racializagdo. Entdo, o que
define a decolonialidade na perspectiva das teorias latino-americanas é o
racismo. Paulo Freire segue a teorizagdo marxista que privilegia a classe
social e, da mesma forma que Paulo Freire ndo focaliza a questao da mulher,
ele ndo focaliza a questao de raca (Souza ef al., 2023, p. 94).

Para Lynn Mario, o pensamento decolonial refere-se a
questdes sobre racismo, causa que, segundo ele, Freire nao
defendia. Todavia, o pensamento freireano, que comegou a ser
difundido na década de 60, apesar de nao utilizar o termo
‘decolonialidade’, ja apontava indicios dessa abordagem,
denominada em sua obra como ‘Educacao Libertadora’.

Percebe-se que a opinido de Lynn aborda o centro da obra
freireana, com enfoque no livro Pedagogia do Oprimido (1968).
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Todavia, na obra Pedagogia da Autonomia, que teve sua primeira
edicao em 1996, periodo no qual iniciaram-se os estudos sobre
decolonialidade, ambas as abordagens comecam a dialogar. A
propria questao da mulher, por exemplo, foi revisitada por Freire
no livro Pedagogia da Esperanca (1992), reconhecendo que a
linguagem utilizada na década de 60 teve um tom machista,
devido as influéncias marxistas, assim como o contexto historico e
cultural da época, com enfoque na luta de classes, passando, a
partir de entdo, a repensar sua escrita de forma que nao ferisse a
questao de género.

Diante do exposto, este capitulo objetiva investigar as
contribui¢des da pedagogia freireana para a construgao de uma
praxis pedagdgica decolonial, que valorize a autonomia e a
identidade dos educandos, além de propor caminhos para a
inclusao de um pensamento freireano-decolonial na formacao
inicial de professores de linguas.

O presente estudo estd dividido da seguinte forma: a
primeira secdo apresenta o arcabougo teorico, adentrando ao
conceito de colonialismo e colonialidade a luz de autores
especialistas na drea, como Quijano (2014) e Mignolo (2013). A
segunda secdo propde um didlogo entre a decolonialidade e a
abordagem freireana. O capitulo ¢é finalizado com as
consideragdes finais e sugestdes para estudos futuros.

ARCABOUCO TEORICO: COLONIALISMO X
COLONIADADE

O colonialismo foi um complexo processo histdrico de
dominagao politica, econdmica, cultural e militar, por meio do
qual poténcias estrangeiras (principalmente europeias) ocuparam
territérios na América, Africa e Asia para explord-los. Tal
processo foi sustentado por praticas de expropriagao,
escravizagao, imposi¢ao cultural e hierarquizagao racial, que
afetaram até mesmo nossas formas de educacdo, producao de
saberes e constru¢ao identitaria.
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Todavia, mesmo com o fim do colonialismo, 0s mecanismos
de poder instituidos no periodo continuam presentes de forma
global no mundo, por meio da colonialidade, como definem
Santos e Santana (2022):

[...] colonialidade e colonialismo sdo nogdes inter-relacionadas
historicamente, mas diferentes. O colonialismo refere-se a especifica forma
de administragdo que se organiza a partir dos séculos XVI, diz respeito as
formas juridicopoliticas que organizavam a relagio Metrépoles-Colonias.
Diferente, mas relacionada, a colonialidade aponta para esse padrao de
poder que articula raga, género e trabalho [...] (p. 61).

Esse padrao de poder ainda persiste e se estende para outras
esferas por meio de mecanismos de poder, sendo denominados
como colonialidade do poder, colonialidade do ser e colonialidade
do saber.

O termo "Colonialidade do Poder" foi cunhado por um dos
principais representantes do pensamento decolonial, o socidlogo
peruano Anibal Quijano. O autor argumenta que o capitalismo
global foi construido a partir da classificagao racial da populagao,
utilizada como instrumento fundamental de dominagdo que
sobreviveu ao colonialismo formal:

[...] um dos elementos constitutivos e especificos do padrao mundial de
poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢do de uma classificacdo
racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular do referido
padrdo de poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes
materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala social
(Quijano, 2010, p. 84).

Destarte, a ideia de raca — atrelada ao controle do trabalho,
dos recursos e dos produtos, por meio do sistema capitalista — foi
utilizada como instrumento para a dominacao e o estabelecimento
de padrdes que definiam os habitantes da América Latina e do
mundo. Tal ldgica (e seus efeitos nefastos) nao se restringiu ao
periodo colonial; ela perdura até os dias atuais por meio da
‘colonialidade do poder’, tornando-se um padrao de “classificagao
social universal da popula¢ao mundial” (Quijano, 2014, p. 886).
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A “colonialidade do ser’, por sua vez, diz respeito a refutagao
da ciéncia quanto a sexualidade, ao género, as etnias, as classes, as
linguas, as espiritualidades, com o intuito de garantir a
objetividade do conhecimento para poder legitimar hierarquias de
saber. Essa colonialidade se estende a educacdo, nas escolas e
universidades. Para Landulfo (2022):

O colonialismo na América foi e continua sendo uma organizagao colonial
do mundo, uma imposicdo dos saberes, das linguagens, da memoria e do
imaginario colonial eurocéntrica. A colonialidade do ser é uma experiéncia
vivida da colonizag¢do e os impactos na linguagem e nos modos de pensar e
conceber o mundo e nas subjetividades do subalterno colonizado (p. 330).

E possivel depreender, a partir da colocacio de Landulfo
(2022), que, apesar do fim do colonialismo, sua heranga
permanece por meio da colonialidade e influencia ainda hoje na
linguagem, bem como na forma de pensar e compreender o
mundo, de acordo com os padrdes eurocéntricos e gerando um
apagamento, por exemplo, dos conhecimentos indigenas e
africanos.

Ja “o conceito de ‘colonialidade do saber’ remete a construgao
do conhecimento dentro das relagdes de poder” (Ferreira;
Machado, 2022, p. 73), tomando como valido apenas o
conhecimento que vem da Europa ou do norte global e
desvalorizando os saberes populares e locais.

Nesse sentido, Walter Mignolo (2013), outro nome
importante do pensamento decolonial, foca na geopolitica do
conhecimento e propde o ‘Giro Decolonial’ e a ‘Desobediéncia
Epistémica’, que seria deixar de ver o mundo apenas pelos olhos
do colonizador europeu, defendendo a necessidade de se parar de
usar apenas as teorias europeias, consideradas universais, para
explicar as realidades latinas e comegar a produzir conhecimento
a partir de suas proprias fronteiras e vivéncias.

A pedagoga Catherine Walsh, de forma aproximada,
desenvolve seu trabalho em didlogo com movimentos indigenas e
afro-equatorianos. A autora concentra-se especialmente no
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conceito de Interculturalidade Critica. Diferentemente do
multiculturalismo, que muitas vezes se limita a tolerancia do
outro (ou ao reconhecimento superficial da diversidade), Walsh
(2009) defende uma pedagogia que confronte as estruturas
histéricas de poder, desigualdade e colonialidade, construindo
novos modos de vida e de relagao entre os sujeitos, valorizando
saberes historicamente marginalizados.

Nesse viés, este capitulo utilizou como método a pesquisa
bibliografica (De Sousa; De Oliveira, 2021), a partir de
conhecimentos ja estudados, que foram analisados pela
pesquisadora-autora para investigar as aproximages e 0s
distanciamentos da perspectiva decolonial na abordagem
freireana, adquirindo novos conhecimentos sobre o assunto
pesquisado. A abordagem qualitativa (Gatti; André, 2011) foi
utilizada para auxiliar na interpretagao e possiveis descobertas.
Para as reflexdes acerca da abordagem freireana foi utilizado
como fonte principal de pesquisa o livro Pedagogia da Autonomia
(2024). J& para as consideragdes sobre decolonialidade foram
realizadas pesquisas em websites, livros e artigos académicos de
referéncias nos estudos decoloniais, como os que foram
mencionados ao longo desta se¢ao (Quijano 2014; Mignolo, 2013;
Walsh, 2009).

UM DIALOGO ENTRE A DECOLONIALIDADE E A
ABORDAGEM FREIREANA

Como ja citado anteriormente, Paulo Freire estd entre os
autores mais referenciados quando se fala de decolonialidade na
literatura da area no Brasil. Mesmo que o termo decolonialidade
propriamente dito ndo aparega, devido ao periodo no qual foi
difundida sua abordagem, € possivel perceber uma perspectiva
decolonial em sua obra.

Em Pedagogia da Autonomia, um dos livros mais renomados
de Paulo Freire, o autor ja propde, por exemplo, a horizontalidade,
validando os saberes locais e ancestrais, desmistificando a
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reprodugao da ldgica colonial de que existe um ‘centro” que detém
arazao e uma ‘periferia’ que deve ser preenchida:

[...] é fundamental que, na pratica da formagao docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos
deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que
supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em
comunhao com o professor formador (Freire, 2024, p. 39).

Percebe-se, por meio da citacdo anterior, a necessidade de
uma ruptura com o modelo tradicional de pensamento, tanto por
parte do docente quanto do aluno, de forma que ambos possam
compreender criticamente a realidade em que estdo inseridos e
passem a “pensar certo”, nos termos freireanos. Isso implica
desenvolver uma consciéncia critica em wum processo de
construgao conjunta, sem abrir mao dos saberes locais e
individuais, sobretudo no que diz respeito as experiéncias e
vivéncias dos sujeitos.

Sobre essa questao, Cadilhe (2024) percebe a decolonialidade
na obra de Freire citando a importancia da conscientizagdo dos
grupos sociais oprimidos. Ele afirma que:

A conscientizagdo, enquanto uma atitude ampliada indispensavel para
diminuicdo das injusticas e desigualdades sociais, assume um papel
fundamental no cotidiano docente, em especial quando é catalisador de
praticas pedagdgicas, como a selecgao e leitura de textos com estudantes [...]
(Cadilhe, 2024, p. 100).

Dessa forma, Cadilhe (2024) concorda com o legado de Freire,
no que diz respeito a importancia da conscientizagdo, que
proporcionard ao aluno uma compreensdo critica da realidade,
levando-o a assumir um posicionamento diante dela.

Outro ponto de aproximagao ao pensamento decolonial da
abordagem freireana seria a cerca da inconclusao do ser humano.
Freire (2024, p. 56) argumenta que somos seres “inconclusos”.
Reconhecer essa inconclusao é um ato de libertagao. O projeto
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colonial tenta fixar identidades como categorias inferiores e
imutdveis. Freire rompe com esse prisma colonial ao afirmar que a
histéria € um tempo de possibilidade, ndo de determinacao,
evidenciando que, por ser inconcluso, o ser estd em constante
“movimento de busca”, podendo mudar sua identidade de acordo
com suas vivencias.

Freire também defende uma ética universal do ser humano
que condena a exploragao e a discriminagao, permitindo que os
individuos reconhegam suas proprias culturas e linguas como
dignas e igualmente importantes, promovendo a libertagao dos
sujeitos para que criem sua propria histdria por meio do dialogo e
do respeito a sua dignidade.

Para Freire “a necessdria promog¢ao da ingenuidade a
criticidade ndo pode ou nao deve ser feita a distancia de uma
rigorosa formagcao ética ao lado sempre da estética” (Freire, 2024,
p.34), se referindo a uma postura vivida pelo educador em sua
pratica, o que exige a tomada de posicao contra as injusticas, o
autoritarismo e qualquer forma de discriminagao, considerando a
formagao critica como um processo ético e estético, que precisa ser
estimulado e vivenciado por meio do didlogo e do exemplo.

Freire também enfatiza a importancia de se levar em
consideracao a leitura de mundo que o educando carrega e ja traz
consigo, reconhecendo que a realidade local é tao universalmente
valida quanto o considerado conhecimento ‘universal’ europeu.
Nesse viés, Cadilhe (2024) leva em consideragao o pensamento
freireano e decolonial quando afirma que nao se pode apenas
aceitar e copiar modelos prontos advindos de outra realidade
educacional.

[..] as experiéncias em educagdo (e eu acrescentaria: de pesquisas em
educagdo) nao devem ser simplesmente transpostas de um contexto para
outro, mas sim reinventadas , num exercicio em que se aprende e pesquisa-
se com e nao somente sobre [...] (Cadilhe, 2024, p. 108).
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Assim, o aluno faz parte do processo e suas experiéncias
devem ser valorizadas e nao apenas conhecer algo pronto e
distante da sua realidade.

Para Freire, “a questao da identidade cultural, de que fazem
parte a dimensdo individual e a de classe dos educandos cujo
respeito € absolutamente fundamental na pratica educativa
progressista, € problema que ndo pode ser desprezado” (2024, p.
39). Dessa forma, o professor ndo é o detentor do saber e esse
saber nao vem pronto, mas € construido junto, na praxis e a partir
da realidade e histdrias locais, fazendo com que o educando reflita
criticamente e que o aprendizado faca sentido em sua vida e lhe
forneca ferramentas para transforma-la de forma autonoma:

[..] nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da constru¢do e da reconstrucao do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. S6 assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é
apreendido na sua razao de ser e, portanto, aprendido pelos educandos
(Freire, 2024, p.28).

A rigorosidade metodica € de fundamental importancia e o
saber popular ndo deve ser aceito de forma ingénua. Freire afirma
que “a superacao e nao a ruptura se da na medida em que a
curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo
contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza”. E ainda que
“uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista é
exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita,
indocil” (Freire, 2024, p. 32-33). Todavia, Freire critica a ciéncia
que exclui o humano.

Freire enfatiza a importancia da formagao permanente do
professor e afirma que "quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (Freire, 2024, p. 25), sugerindo uma
pratica educativa-critica, na qual a0 mesmo tempo em que se
ensina, se aprende:

[...] na formagao permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
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de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessério a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico da
pratica enquanto objeto de sua andlise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo.
Quanto melhor faga esta operacdo tanto mais inteligéncia ganha da pratica
em analise e maior comunicabilidade exerce em torno da superacio da
ingenuidade pela rigorosidade (Freire, 2024, p. 25).

Entende-se que a reflexao critica sobre a pratica citada acima
¢ um exercicio permanente que deve ser orientado a partir da
formacao inicial dos professores, o que garantira a ampliacao do
olhar dos futuros profissionais que estarao mais aptos a guiar os
alunos na busca autdnoma pelo conhecimento e a pensar certo,
com ferramentas para superar suas vulnerabilidades.

Segundo Cadilhe (2024, p. 109) “propor o compromisso ético,
social, politico no horizonte de um projeto de pesquisa ¢
reconhecivel nas herangas culturais deixadas por educadores
como Paulo Freire”.

Mota Neto (2016) sugere que € perceptivel a presenca do
pensamento de Frantz Fanon na obra de Paulo Freire e que esse
fato da indicios do discurso de decolonialidade na América Latina.

Conforme Walsh:

Tanto para Freire como para Fanon, o processo de humanizagao requer ser
consciente da possibilidade de existéncia e atuar responsavelmente e
conscientemente sobre — e sempre contra — as estruturas e condi¢des sociais
que pretendem negar sua possibilidade. A humanizagao e libertagao
individual requer (sic) a humanizagao e libertacdo social, o que implica a
conexao entre o subjetivo e o objetivo; quer dizer, entre o interiorizado da
desumanizacdo e o reconhecimento das estruturas e condi¢des sociais que
fazem esta desumanizagao (2009, p. 33).

Freire alerta sobre a necessidade de se “compreender que a
educacao é uma forma de intervencao no mundo” (Freire, 2024,
p.96), sendo necessario apresentar aos alunos as ideias ja
estabelecidas historicamente, porém, sempre relacionando-as com
a realidade local, mostrando a ideologia por tras de cada uma e
quais as implicagdes reais que elas exercem na vida das pessoas,
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incentivando a pesquisa, e proporcionando o letramento
ideologico e uma visao decolonial dos saberes.

Em relacao ao ensino de linguas no Brasil, a 16gica tradicional
costuma cultuar dois mitos: a lingua padrdo ou estandar e o
falante nativo idealizado. Esses modelos ditam que o "bom
idioma" ¢ aquele falado pela elite de determinados centros
urbanos ou paises colonizadores. Quem nao fala exatamente
assim acaba, muitas vezes, sendo rotulado como "errado" ou
"inferior", como Silva (2023, p. 172), bem resume:

Essa orientacdo parece ser o que tem predominantemente organizado o
ensino de linguas no Brasil, inclusive materna. De um estudo fixado na
memorizagdo e producdo acurada de regras linguisticas a um foco no
estudo sobre a lingua (metalinguagem) em detrimento da vivéncia da
lingua em suas praticas; de um curriculo baseado na linearidade e na
progressao de um tdpico gramatical que inicia do mais simples ao mais
complexo a uma teoria de ensino e metodologia produzida pelos
“detentores” da lingua que pouco ou nada sabem sobre os contextos
especificos em que essas linguas vao ser ensinadas; de um ensino
contextualizado em temas que pouco conversam com as vidas cotidianas e
complexas dos alunos (cores, familia, casa, férias), organizados em torno
dos tépicos gramaticais a serem trabalhados, a organizacao da sala de aula
centrada na figura do professor; de uma habilidade oral voltada a imitagao
de um falante nativo ideal, no caso do inglés preferencialmente americano
ou britanico, ao trabalho com cultura como algo homogéneo que
essencializa e representa um povo especifico; finalmente, de uma avaliagao
que verifica unicamente a aquisi¢ao de contetidos linguisticos e pune quem
daquelas regras e sotaques se distancia a formacdo de um sujeito
reprodutor.

Assim, a variagao linguistica € riqueza, nao erro e deve ser
valorizada. O modo como uma comunidade local fala, com seus
sotaques, girias, expressdes e misturas culturais, carrega a
identidade e a histéria daquele povo. Na educagao linguistica, isso
deve ser trazido para a sala de aula como um fenémeno legitimo.

O mito do "falante nativo" é um esteredtipo excludente que
vai de encontro com o real objetivo da lingua que é a comunicac¢ao

211



nas praticas sociais. Se os falantes conseguem se fazer entender e
expressar suas ideias no mundo, suas linguagens sao validas.

Validar as variedades locais impede que alunos de origens
distintas sofram preconceito linguistico. A escola passa a acolher a
bagagem que o aluno ja traz, em vez de tentar "apaga-la" para
impor um padrao culto.

Em uma sala de aula decolonial, o professor também
aprende. Ele aprende sobre a realidade do aluno, sobre as novas
formas como os jovens estao usando a linguagem na internet, e
sobre as nuances locais.

Alunos e professores constroem o conhecimento juntos
através do didlogo. O erro deixa de ser um motivo de punicao e
passa a ser uma pista de como o pensamento estd sendo
construido, um ponto de partida para a descoberta mutua, ja que
os seres humanos e a lingua estao em constante mudanga, assim
como as identidades, necessidades e visdbes de mundo se
transformam a cada dia.

Assim, a obra do Paulo Freire que comega nos anos 60 e
termina nos anos 90, continuou se atualizando e se adaptando a
novos contextos histdricos e sociais. Por isso, é possivel defender
que a abordagem freireana pode se aproximar, sim, do
pensamento decolonial.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar as contribui¢oes
possiveis da pedagogia freireana para a constru¢ao de uma praxis
pedagdgica decolonial que valorize a autonomia e a identidade dos
educandos, além de propor caminhos para a inclusao do
pensamento freireano-decolonial na formacao inicial de professores,
a partir da obra Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire.

Por meio da revisdo bibliografica de obras de autores
renomados da perspectiva decolonial, o capitulo apresentou os
conceitos de colonialismo e colonialidade, explicitando que,
apesar do fim do colonialismo, a colonialidade continua sendo
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utilizada como mecanismo de poder para exercer controle sobre
as formas de pensar e ser.

Como uma proposta de ruptura, surge assim o pensamento
decolonial, propondo uma postura de (re)existéncia contra o
eurocentrismo e o norte global, que induzem ao apagamento das
identidades, culturas e linguas de povos da América Latina,
Africa e Asia. Todavia, ndo basta apenas reconhecer ou romper
com a colonialidade. Se faz necessario pensar novas formas de
vida para além desse mecanismo de poder imposto.

Nesse sentido, € crucial que os curriculos dos cursos de
formacao de professores trabalhem numa perspectiva decolonial
para que haja a ampliacao do olhar desses profissionais, levando-
os ao que Freire denomina de “pensar certo”. O autor sugere que
“a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer” (Freire, 2024, p.39).

Zambrano (2021, n. p.) concorda com Freire quando afirma
que “nao existe um objeto a ser formado e um sujeito formador,
na verdade, existe um processo de aprendizagem mutua em que
todos estamos em constante formacao”, confirmando assim, a
horizontalidade necessaria ao processo educacional.

Nesse sentido, para que o professor possa trabalhar de forma
decolonial é importante que essa perspectiva seja apresentada
ainda na formacgao inicial para que ele possa leva-la para sua
pratica pois, muitas vezes, o profissional pode estar tendo uma
postura discriminatéria por puro desconhecimento, como afirma
Freire: “é proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a
aceitacdo do novo”; “faz parte igualmente do pensar certo a
rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminagao”
(Freire, 2024, p.36-37).

Faz-se necessario romper com a hierarquia colonial. Nesse
sentido, a conscientizacdo sobre a decolonialidade €é um
importante instrumento para que se perceba as amarras coloniais
presentes na mente, na educagdo e na forma de ver o mundo,
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aceitando que existem multiplas formas de ser e de conhecer além
do modelo europeu.

Conclui-se que a abordagem freireana proposta no livro
Pedagogia da Autonomia estd inserida numa perspectiva
decolonial e fornece as ferramentas praticas para o Giro
Decolonial, propondo ndo apenas uma mudanga de curriculo,
mas uma mudanga de postura: o educador deixa de ser o
‘civilizador” para se tornar um orientador na busca do
conhecimento, questionando o discurso dominante. Como
possiveis caminhos para futuras pesquisas, sugere-se o0
levantamento sobre a inclusdo da &rea nos curriculos de
Licenciatura em Letras nas IES de Roraima.
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ENTRE LINGUAS E CULTURAS: A INFLUENCIA DA
TRANSLINGUAGEM NA FORMACAO DA IDENTIDADE DE
CRIANCAS MIGRANTES EM PROCESSO DE
ALFABETIZACAO NO BRASIL

Pricilla Ferreira Ramos!

INTRODUCAO

Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim
descobrindo-se, com eles sofrem, mas sobretudo, com eles lutam.
(Freire, 1987, p. 12).

Os processos migratdrios sempre estiveram presentes na
histéria da humanidade. Contudo, nas altimas décadas, observa-
se uma intensificacao significativa dos fluxos migratorios em nivel
global. Diversos fatores tém contribuido para esse aumento, entre
eles, conflitos armados, crises ambientais, instabilidades politicas,
dificuldades socioeconomicas e viola¢oes de direitos humanos nos
paises de origem. Nesse contexto, o Brasil também se insere como
importante destino migratorio. Devido a sua ampla extensao
territorial e as fronteiras estabelecidas com diversos paises da
América do Sul, o pais tem recebido um ntmero crescente de
migrantes que buscam melhores condi¢coes de vida, seguranca,
estabilidade e oportunidades sociais e economicas.

Segundo o Relatorio Anual do OBMigra (2026), em 2025 o
Brasil registrava mais de 2 milhdes de imigrantes de cerca de 200
nacionalidades  diferentes, entre residentes temporarios,
refugiados e solicitantes de refugio. Esse cendrio reforca o pais
como um importante destino migratério na América Latina. Entre
os principais grupos migratorios presentes no Brasil, destacam-se

! Professora Pedagoga efetiva no Municipio de Boa Vista/RR e mestranda em
Letras pela Universidade Federal de Roraima.
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venezuelanos, haitianos, cubanos e angolanos, sendo a migragao
venezuelana a mais expressiva atualmente. Além disso, esse
relatdrio ainda evidencia que criangas tém ocupado papel central
nos fluxos migratdrios recentes, especialmente na migragao
venezuelana. Segundo o documento, o grupo etario entre 0 e 14
anos constitui atualmente o principal segmento dessa imigragao
no Brasil, acompanhado do aumento da participagao de mulheres
e familias nos deslocamentos migratdrios.

Esse cenario também tem repercutido diretamente no campo
educacional, uma vez que o crescimento da presenca de criangas
migrantes no pais tem provocado o aumento do numero de
estudantes falantes de outras linguas nas institui¢des escolares,
especialmente nas redes publicas de ensino. Essa dindmica pode
ser observada quando o Relatério Anual do OBMigra (2026)
evidencia o crescimento consistente das matriculas de estudantes
imigrantes na educagao bdsica entre 2010 e 2024 e sinaliza
igualmente nao apenas a ampliacao do acesso dessa populacao ao
direito a educac¢ao, mas também os novos desafios enfrentados
pelas escolas diante da crescente diversidade linguistica e cultural
presente nas salas de aula. Esse cendrio de ampliagao das
matriculas de estudantes migrantes pode ser observado em todo o
territério nacional, porém manifesta-se de maneira mais intensa
no estado de Roraima que, por localizar-se no extremo norte do
pais e estabelecer fronteira direta com a Venezuela, consolidou-se
como uma das principais portas de entrada de migrantes
venezuelanos no Brasil, especialmente apds o agravamento da
crise politica, econdmica e social venezuelana nos tltimos anos.

A vista disso, Roraima, por apresentar uma populagio
relativamente reduzida e concentrada majoritariamente na capital
Boa Vista, passou a ter sua rede municipal de ensino diretamente
impactada pela intensificacdo dos fluxos migratdrios
venezuelanos. Nesse contexto, Boa Vista tornou-se o principal
espaco de acolhimento educacional de criangas migrantes no
estado, concentrando grande parte das matriculas de estudantes
venezuelanos na educagao basica. Segundo Baptaglin et al. (2025),
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apenas na rede municipal de ensino da capital roraimense
haviam, em 2024, aproximadamente 9.406 criangas venezuelanas
matriculadas nas escolas publicas.

Esta diversidade linguistica que adentra o pais nos faz
lembrar que o Brasil, apesar de, em sua constitui¢ao federal, ter a
lingua portuguesa como lingua oficial, nao é e nem nunca foi um
pais de uma s6 lingua. Segundo Eliane Scherer (2014, p. 87), “o
Brasil possui grande diversidade linguistica com cerca de
duzentas linguas existentes, sendo aproximadamente 180 linguas
indigenas e vinte linguas de imigracao [...]”. Tal contexto revela a
pluralidade linguistica presente no pais, que se amplia ainda mais
quando consideradas as diferentes variantes regionais e
socioculturais da prépria lingua portuguesa, conforme também
destaca a autora.

Contudo, poucas sao as agdoes governamentais voltadas ao
desafio que é ensinar estas criancas falantes de outras linguas as
habilidades cognitivas, as competéncias socioemocionais e valores
e ética que sao fundamentos essenciais da educagdao em qualquer
pais. Como evidenciam Assumpcao e Aguiar (2019, p. 173): “A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB trata do dever a
educagao, no entanto nao considera, especificamente, a educacao
da criangca migrante”. E, ainda confirmando tal fato, segundo
Baptaglin, Oliveira e Oliveira (2025), embora as escolas brasileiras
estejam alinhadas as diretrizes curriculares nacionais, muitas
ainda nao conseguem atender adequadamente as demandas
especificas dos estudantes migrantes, especialmente no que se
refere as barreiras linguisticas e culturais, o que pode inclusive
representar um descumprimento da Lei de Migracao brasileira.

A questao da educagao de migrantes, de modo geral, constitui
um campo amplo e complexo de discussao. Entretanto, este estudo
concentra-se especificamente no processo de alfabetizacdo de
criangas migrantes, considerando suas identidades, vivéncias
culturais, valores e repertdrios linguisticos como elementos centrais
no percurso educativo. Em contextos marcados pela mobilidade
humana, pela diversidade linguistica e pelos constantes processos
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de negociagao identitaria, pensar a alfabetizagao dessas criangas
exige ultrapassar perspectivas monolingues e homogeneizadoras
historicamente presentes na escola.

Diante dessa realidade, a translinguagem emerge nao apenas
como uma estratégia pedagogica, mas como uma possibilidade de
reconhecimento das multiplas formas pelas quais as criangas
migrantes constroem sentidos, comunicam-se e se relacionam com
o mundo ao seu redor. Ao mobilizarem diferentes recursos
linguisticos de maneira integrada em suas experiéncias cotidianas,
essas criangas evidenciam que lingua, cultura e identidade
constituem dimensdes profundamente interligadas no processo
educativo. Garcia e Wei (2014) destacam que os sujeitos bilingues
ndo operam suas linguas de forma separada, mas acionam
repertorios linguisticos integrados na construgao de sentidos e nas
interagbes sociais. Desse modo, reconhecer os repertorios
linguisticos das criangas migrantes no ambiente escolar significa
também legitimar suas trajetorias, memorias, pertencimentos e
formas de existéncia.

A partir dessa compreensao, este estudo tem como objetivo
geral discutir os impactos da translinguagem na construgdo da
identidade linguistica e cultural de criancas migrantes em
processo de alfabetizagdao, tomando como referéncia o contexto
educacional de Boa Vista/RR. De maneira complementar, a
relevancia desta discussao esta relacionada a necessidade de
ampliar os estudos voltados as infancias migrantes no campo
educacional, sobretudo diante dos frequentes processos de
invisibilizagao social, linguistica e cultural vivenciados por essas
criangas no ambiente escolar. Em muitos casos, seus repertorios
linguisticos, experiéncias e formas de pertencimento acabam
sendo desconsiderados por praticas pedagogicas ainda
fundamentadas em perspectivas monolingues e
homogeneizadoras. Além disso, refletir sobre essas questdes
também pode contribuir para o fortalecimento de politicas
publicas voltadas a inclusao educacional de criangas migrantes,
favorecendo a construgao de estratégias pedagdgicas mais
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sensiveis as multiplas realidades linguisticas e culturais presentes
nas escolas brasileiras.

As discussoes apresentadas neste capitulo partem do didlogo
com autores que abordam translinguagem, identidade,
alfabetizacao e migragao, buscando compreender as relagdes entre
linguagem, cultura e pertencimento no contexto das infancias
migrantes. Inicialmente, sao discutidos os fundamentos tedricos
da translinguagem e suas aproximagdes com as questoes
identitarias e os processos de alfabetizacao. Em seguida, o texto
propde uma reflexao acerca das contribui¢des da translinguagem
para a formacao da identidade de criancas migrantes em contexto
escolar brasileiro, especialmente durante a fase de alfabetizagao,
considerando de maneira particular a realidade educacional de
Boa Vista/RR, municipio marcado pela presenga significativa de
estudantes venezuelanos nas escolas publicas. Por fim, sdo
apresentadas considera¢des sobre os desafios e possibilidades
dessa pratica no campo educacional, bem como suas implica¢oes
para a constru¢do de uma educagao mais inclusiva, plural e
decolonial.

TRANSLINGUAGEM, IDENTIDADE E ALFABETIZACAO:
FUNDAMENTOS PARA COMPREENDER O DIALOGO
ENTRE LINGUAS E CULTURAS

O Brasil, por ser um pais de grande extensao territorial, é
marcado por uma ampla pluralidade linguistica, cultural e
identitaria. Como citado anteriormente, o nosso pais nunca foi
uma na¢ao de uma lingua tUnica apesar de considerado
monolingue por parte de documentos governamentais. Diante de
tanta heterogeneidade, principalmente relacionada a linguagem,
cresce no Brasil o conceito de translinguagem. O termo
translinguagem foi inicialmente introduzido por Cen Williams,
um educador galés, no contexto da educagao bilingue no Pais de
Gales. Williams usou o termo em galés, trawsieithu para descrever
uma abordagem pedagogica em que os estudantes alternavam
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entre o galés e o inglés para realizarem as tarefas em sala de aula
(Silva, 2022). Contudo, nos anos 2000, o conceito foi expandido e
aprofundado pelo trabalho da pesquisadora Ofelia Garcia, uma
estudiosa cubano-americana que adaptou a ideia para o contexto
de educagao multilingue em geral, especialmente em relagao a
migrantes nos Estados Unidos. A pesquisadora “definiu
translinguagem como as multiplas praticas discursivas que os
bilingues usam para dar sentido aos seus mundos bilingues”
(Scholl, 2022, p. 2).

Todavia, a Translinguagem difere de outras abordagens
como o bilinguismo e plurilinguismo principalmente por sua
perspectiva de integracao linguistica e cultural. Enquanto as
abordagens tradicionais frequentemente tratam as linguas como
sistemas separados, a translinguagem enxerga o repertorio
linguistico de um falante como um conjunto integrado e
dinamico. Com explicam Yip e Garcia (2018, p. 168):

E importante nao confundir as translinguagens com a simples intercala¢ao
entre as linguas [...]. As alternancias de cddigos linguisticos referem-se as
alternancias de idiomas nomeados, a defini¢do externa de quais idiomas
sao dados por estados politicos e sistemas escolares. As translinguagens
referem-se as perspectivas internas do que os falantes fazem com a
linguagem que é simplesmente sua.

A vista disso, a translinguagem se torna um conceito
indispensavel a ser utilizado na formagao de criangas migrantes
em contexto escolar, o que falaremos mais adiante nesse texto.
Levando-se em consideracao que as criangas migrantes nao
fizeram a escolha de mudarem de pais e se afastarem de tudo o
que ja lhes era comum e confortavel, para elas tudo se torna um
pouco mais dificil, pois com tao poucos anos vividos ao necessitar
passar por uma experiéncia como esta, se nao bem acompanhadas
e auxiliadas por seus pais ou adultos proximos, esta bagagem que
carregam pode se transformar em um trauma para a vida toda.
Vérios sdao os desafios enfrentados por estas criangas que foram
forcadas a migrar. Além da dificuldade com a lingua do novo pais
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de moradia, had também o estranhamento por estar em outro
ambiente tendo que se acostumar a uma nova cultura passando
inclusive pela discriminagao das outras criangas, a saudade da
propria nagao e, acima de tudo, o temor da possivel perda de sua
propria identidade (Assumpgao e Aguiar, 2019).

Mas que identidade € esta? Qual é a identidade de uma
crianga de apenas 5 ou 6 anos, em fase de alfabetizagao vinda de
um outro lugar? De acordo com Leffa (2012), a identidade de
alguém ¢ justamente ao que ela se contrapde. Se ao estar situado
no Brasil, ser de outra nacionalidade. Se ao falar outra lingua, nao
falar portugués e assim por diante. Em outras palavras, “as
identidades sociais se constituem a partir da diferen¢a” (Miskolci,
2022, p. 91). Ja se falando da identidade de uma crianga, conforme
Moura (2023), pode ser dividida em dois modelos: no primeiro, a
crianca € apenas reproducao da interpretacao dos adultos e, no
segundo, torna-se protagonista de sua propria historia.
Entretanto, ainda segundo Moura (2023, p. 5-6):

Nas duas perspectivas, a crianca passa por um processo de subjetivacao,
isto é, independentemente da abordagem, o adulto diferencia a crianca
apenas por classe, raca ou cor e género, mantendo uma imagem coletiva e
homogénea da crianga no contexto global como vulnerdveis, que em
qualquer pais precisam ser bem alimentadas, escolarizadas na perspectiva
eurocéntrica e colonizadora, em que a familia é responsavel por repassar a
crianga os aspectos éticos e morais necessarios a vida em sociedade, e a
crianga se socializaria através das brincadeiras.

Com o passar do tempo e as transformagdes nas estruturas
familiares, em que os adultos precisam permanecer fora de casa
durante grande parte do dia para garantir o sustento familiar, a
socializagdo das criangas e, consequentemente, parte significativa
da construgao de suas identidades passa a ocorrer no ambiente
escolar e em outros espacos institucionais frequentados por elas
(Moura, 2023). No caso das criangas migrantes, esse processo torna-
se ainda mais complexo, pois elas precisam conciliar referéncias
culturais, linguisticas e sociais do pais de origem com as demandas
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do pais de acolhimento. Essa dinamica evidencia a constituigao de
identidades hibridas, marcadas pelo encontro entre diferentes
experiéncias culturais, linguisticas e modos de vida.

Diante disso, a escola deixa de ocupar apenas a funcao de
transmissao de contetidos e passa a participar diretamente dos
processos de socializagdo, pertencimento e construgao identitdria
das criangas migrantes. As experiéncias vividas no cotidiano
escolar influenciam a maneira como essas criangas constroem
vinculos, percebem as diferengas culturais e elaboram suas formas
de reconhecimento de si e do outro. Frente a esse cendrio,
Baptaglin et al. (2025, p. 3) destacam que a cultura escolar
“desempenha um papel fundamental na maneira como as
criangas [...] percebem a si mesmas e aos outros”, evidenciando o
papel ativo da escola na constitui¢ao das identidades infantis.
Além disso, Baptaglin, Oliveira e Oliveira (2025) ressaltam que a
identidade infantil também esta relacionada ao protagonismo das
proprias criangas, uma vez que sao elas que vivenciam o cotidiano
escolar e, nele, constroem suas identidades em diferentes
perspectivas.

Dessa forma, compreender as experiéncias vividas pelas
criancas migrantes no campo educacional torna-se fundamental
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas culturalmente
sensiveis, capazes de promover ambientes mais acolhedores,
seguros e inclusivos. Isso porque, em muitos casos, ¢ na escola
que essas criangas passam a negociar pertencimentos, construir
relagdes sociais e lidar com tensdes decorrentes do encontro entre
diferentes linguas, culturas e modos de vida. Tal realidade
evidencia que a migracdo nao atravessa apenas questoes
territoriais ou econdmicas, mas também processos subjetivos e
identitarios profundamente relacionados a experiéncia escolar.

Diante dessa realidade, torna-se insuficiente pensar a escola
apenas como um espaco de insercdo da crianga migrante na
cultura do pais de acolhimento. Em contextos marcados pela
mobilidade humana e pela pluralidade linguistica, a educacao
passa a exigir perspectivas interculturais capazes de compreender
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a diferenca nao como obstaculo, mas como elemento constitutivo
das relagdes escolares. Nesse sentido, a interculturalidade
ultrapassa a ideia de mera coexisténcia entre culturas distintas,
propondo relagdes fundamentadas no dialogo, na negocia¢ao e na
transformac¢ao mutua entre os sujeitos.

No ambiente escolar, isso significa questionar praticas
historicamente marcadas pela homogeneiza¢do linguistica e
cultural, nas quais frequentemente se espera que a crianga
migrante abandone ou silencie sua lingua, seus costumes e suas
formas de interpretar o mundo para adequar-se ao modelo
dominante. Baptaglin, Oliveira e Oliveira (2025) destacam que a
interculturalidade envolve justamente a construgao de conexdes
entre as diferengas, permitindo que distintas experiéncias
culturais ocupem lugar legitimo dentro da escola. Assim,
reconhecer os repertorios culturais e linguisticos das criangas
migrantes implica compreender que suas linguas, saberes e
vivéncias ndo representam barreiras para a aprendizagem, mas
possibilidades de ampliagdo das experiéncias educativas e das
formas de interagao no espago escolar.

Ao restringirmos essa discussao ao contexto da alfabetizagao,
os desafios enfrentados pelas criancas migrantes tornam-se ainda
mais evidentes. O processo de alfabetizagao, por si s, ja constitui
uma etapa complexa do desenvolvimento cognitivo, social e
emocional, pois marca o inicio da interagdo consciente com o
universo da leitura e da escrita. Durante essa fase, as criancas
comecam a compreender a relagdo entre os sons da fala e os
simbolos gréficos, desenvolvendo habilidades como decodificacao,
reconhecimento de palavras e produgao escrita. Entretanto, mais do
que um aprendizado técnico, a alfabetizacdo envolve também a
construgao de sentidos e a possibilidade de utilizar a linguagem
para explorar o mundo, expressar ideias e estabelecer relagdes
sociais. Como definem Soares e Batista (2005, p. 24):

O termo alfabetizacao designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia
de representagao da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica. O
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dominio dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e
procedimentos relacionados tanto ao funcionamento desse sistema de
representa¢do quanto as capacidades motoras e cognitivas para manipular
os instrumentos e equipamentos de escrita.

Para a crianga migrante, entretanto, esse processo tende a
assumir contornos ainda mais desafiadores, uma vez que seu ponto
de partida frequentemente envolve um ambiente linguistico e
cultural distinto da lingua utilizada na escola. Além de aprender a
leitura e a escrita em uma nova lingua, essas criangas precisam
lidar simultaneamente com processos de adaptagdo cultural,
reconstrugdo identitdria e busca por pertencimento em um espago
muitas vezes desconhecido. Tal condi¢do pode afetar diretamente
aspectos como autoestima, participacao e motivagao para aprender.

A luz dessas reflexdes, o contexto educacional das escolas
municipais de Boa Vista/RR constitui um exemplo expressivo
dessa realidade, pois, conforme Baptaglin e Oliveira (2024), as
instituicdes escolares enfrentam dificuldades relacionadas as
barreiras linguisticas, a auséncia de materiais pedagogicos
adequados ao contexto multilingue, a limitacdo de politicas
publicas voltadas a educacdo migrante e a propria falta de
formagao especifica para professores que atuam com estudantes
falantes de outras linguas. Soma-se a isso o fato de que muitas
dessas criangas chegam as escolas atravessadas por experiéncias
de deslocamento, rupturas culturais e sentimento de inseguranca,
aspectos que influenciam diretamente suas experiéncias de
aprendizagem e socializagao no ambiente escolar.

A medida em que essas questdes se entrelacam, a
alfabetizacdo de criangas migrantes nao pode ser reduzida apenas
a aprendizagem técnica da leitura e da escrita em lingua
portuguesa, mas deve considerar também os processos de
pertencimento, reconhecimento e valorizagdo das trajetdrias
culturais e linguisticas dessas criangas. Essa compreensao nos leva
a necessidade de buscar alternativas pedagdgicas capazes de
oferecer condi¢des mais equitativas de educagao, reconhecendo a
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diversidade linguistica e cultural como parte constitutiva do
processo educativo e ndo como um problema a ser superado.

A TRANSLINGUAGEM E A FORMACAO DA IDENTIDADE
DE CRIANCAS MIGRANTES NO CONTEXTO DE
ALFABETIZACAO

Como vimos, um dos grandes desafios das criangas
migrantes ao adentrarem o nosso pais € a barreira linguistica. No
Brasil, a lingua nacionalmente adotada e ensinada nas escolas é a
Lingua Portuguesa. Sendo assim, ao serem matriculadas na rede
de ensino as criangas migrantes sao, de certa forma, obrigadas a
acatar uma lingua diferente da sua e a partir dai comegam a surgir
problemas que, estando em seu pais natal, estas criancas nao
precisariam enfrentar. Conforme Yip e Garcia (2018), o sistema
escolar, ao invés de envolver essa diversidade linguistica, acaba
por excluir essas criangas de uma educagao plena, minimizando e
marginalizando ainda mais estes estudantes. “Nas escolas, a
lingua muitas vezes funciona como o instrumento de exclusao
mais importante, literalmente castigando e punindo as criangas
por falar (e escrever) a lingua ‘errada’ [...]"” (Yip e Garcia, 2018, p.
167). Isto posto, a translinguagem surge nesse momento como
uma ancora onde podem se apoiar tanto as criancas, quanto seus
professores, os pais e toda a comunidade escolar incluindo gestao
e 0s responsaveis na esfera publica.

A translinguagem traz para dentro de sala de aula maneiras
diferentes de lidar com a injustica social adotada pela pratica
monolinguista colonial ainda vigente em nosso pais. E,
certamente, uma maneira subversiva de “desestabilizar
hierarquias que deslegitimam praticas linguisticas de grupos
minoritarios” (Silva, 2023, p. 9), pois a translinguagem celebra a
diversidade linguistica, reconhecendo que o0s estudantes
migrantes ou bilingues tém um rico repertorio que pode ser usado
como uma forga, e ndao como um obstaculo. Em sala de aula, isso
implica em considerar todas as linguas que o aluno conhece como
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recursos validos para o processo de aprendizagem. As praticas
pedagdgicas inclusivas baseadas na translinguagem permitem
que os professores promovam atividades em que os alunos
possam alternar entre diferentes linguas durante uma mesma
tarefa. Por exemplo, ao resolver atividades de interpretacao de
texto, uma crianga pode usar a lingua materna para pensar em
voz alta e a lingua do pais de acolhimento para explicagdes. Isso
ajuda a consolidar o aprendizado de maneira mais eficaz e a
estimular a compreensao de conceitos.

Os estudantes vao para a escola para adquirir compreensdes do conteudo,
mas também formas de usar a linguagem, e formas de usar a linguagem
dominante. Os alunos bilingues sé podem adquirir novas competéncias
linguisticas nas inter-relagdes com as que j& possuem acesso. E quando os
alunos podem refletir sobre todas as suas praticas linguisticas que o
desenvolvimento da linguagem pode surgir (Yip e Garcia, 2018, p. 171).

A translinguagem também permite que os professores
respeitem o ritmo individual de cada aluno, além de consentir que
as criangas se expressem de maneira mais confortavel usando suas
linguas combinadas criando um ambiente mais acolhedor, o que
contribui para o desenvolvimento emocional e social dos
estudantes. Isso é crucial para reduzir barreiras linguisticas e
promover uma verdadeira inclusao na sala de aula.

Ao utilizar sua propria lingua, a crianga a tem em maos como
uma forma de resisténcia e isto corrobora com a determinacdo em
manter sua propria identidade, ou seja, a translinguagem fortalece
o vinculo desta crianga com sua lingua materna, reafirmando sua
identidade de origem, ao mesmo tempo em que facilita sua
insercado no novo contexto linguistico. Segundo Hall (1996), a
identidade é um processo dinamico, moldado por multiplas
influéncias. Sendo assim, a translinguagem exemplifica essa
fluidez, permitindo que as criangas construam identidades
hibridas, que combinam elementos de suas culturas e linguas de
origem com as do pais de acolhimento. E o impacto que esta
pratica traz é a de ajudar a crianca a sentir pertencimento em
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ambos o0s contextos culturais, sem precisar abandonar
completamente suas raizes.

Seguindo esse raciocinio, a crianga deixa, entdo, de ser exclusivamente o
dominio tedrico do adulto, que a observa e a explica, como o sujeito do
amanha, como o ‘futuro’, capaz apenas de internalizar elementos da
comunidade social estabelecida [..]. Ao mesmo tempo, ela emerge como
protagonista, como sujeito dos processos ao invés de mero objeto, e, nessa
condigdo, interpreta os contextos nos quais esta imersa, constréi suas
relagdes produzindo significados préprios. (Simdes, Resnick e Rodrigues,
2021, p. 10).

Todavia, como o uso da translinguagem € recente dentre os
estudos académicos, tanto quanto quase inexistente a ser
“conscientemente” utilizado em sala de aula, uma das principais
barreiras para esta pratica estd na falta de informacdo e
treinamento dos profissionais da educagdo. De acordo com Yip e
Garcia (2018) a maioria dos educadores nao teve treinamento
adequado e o quadro de professores com experiéncia em ensino
translingue nao passa de alguns poucos especialistas. Os autores
ainda destacam que todos os educadores deveriam receber algum
tipo de treinamento, o que beneficiaria todo o sistema
educacional. A fase de alfabetizagao das criangas migrantes com a
pratica translingue em sala de aula também pode ser beneficiada.
A translinguagem, quando aplicada com intencionalidade e
planejamento, se mostra uma ferramenta transformadora para
incluir criangas migrantes no processo de alfabetizacao e garantir
que elas tenham as mesmas oportunidades de sucesso que seus
colegas monolingues.

No processo de alfabetizacdo, a translinguagem ¢ vista como
um meio de explorar e consolidar conceitos-chave. Por exemplo,
de acordo com minha experiéncia como professora pedagoga do
municipio de Boa Vista/RR atuante na area de alfabetizacao,
criangas podem compreender melhor a estrutura de um texto ou o
significado de uma palavra quando tém a oportunidade de refletir
sobre esses elementos em sua lingua materna e depois traduzi-los
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ou adaptad-los para a lingua de instru¢do. Essa pratica nao sé
facilita o aprendizado inicial do alfabeto e da formagao de
palavras, mas também promove o desenvolvimento do
pensamento critico ao incentivar as criangas a fazerem conexoes
entre as linguas. Isso ¢ especialmente eficaz no ensino de
vocabulario, no reconhecimento de padrdes ortograficos e na
compreensdo de textos. No processo de alfabetizagdo, ¢é
fundamental que os professores proporcionem as criangas
oportunidades para explorar e compreender o universo letrado,
permitindo que testem suas hipoteses sobre as regras que o regem
e busquem solugdes por meio de erros construtivos (Ferreiro e
Teberosky, 2007). Essa abordagem também ajuda a criar um
ambiente mais colaborativo, onde os alunos se sentem seguros
para compartilhar suas perspectivas, contribuindo para um
aprendizado mais profundo e significativo.

Trazendo essa discussao para o contexto de Boa Vista/RR, as
demandas por praticas pedagogicas mais inclusivas e
linguisticamente sensiveis aparecem também nas falas de maes,
pais e professores de criangas migrantes. Em pesquisa realizada
em uma escola municipal da capital roraimense, Carvalho (2023)
identificou que as propostas apresentadas pelos participantes
estavam fortemente relacionadas ao idioma, destacando a
necessidade de “cursos de espanhol e portugués na escola”,
“professores que falem os dois idiomas”, “atividades bilingues”,
“professores bilingues”, além da presenca de auxiliares falantes
de espanhol nas salas com maior numero de criangas
venezuelanas. Tais apontamentos revelam que a questao
linguistica ocupa um papel central no processo de inclusao escolar
dessas criangas, evidenciando a necessidade de praticas
pedagogicas que reconhecam seus repertorios linguisticos e
culturais. Nesse sentido, as propostas apresentadas aproximam-se
da perspectiva da translinguagem, ao defenderem uma educagao
capaz de acolher diferentes linguas dentro do espago escolar,
rompendo com praticas monolinguistas historicamente
consolidadas no contexto educacional brasileiro.
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Em suma, a translinguagem emerge como uma pratica
fundamental na formagao da identidade de criangas migrantes em
processo de alfabetizagao no Brasil, ao permitir que elas articulem
suas experiéncias linguisticas e culturais de maneira integrada.
Esse fenomeno nao apenas promove a valorizagao de suas linguas
de origem, mas também cria um espago de inclusdo e
pertencimento na sala de aula, fortalecendo seu desenvolvimento
académico e pessoal. Assim, compreender e aplicar a
translinguagem na educacgao representa um passo crucial para
uma pedagogia que respeite e celebre a diversidade.

TRANSLINGUAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NO
CONTEXTO DA ALFABETIZACAO DE CRIANCAS
MIGRANTES

E notavel que as interagdes linguisticas entre as pessoas, além
de se dar pelo contexto geografico, como € o caso da migracao,
estd em amplo crescimento também no contexto do
desenvolvimento global com a era da tecnologia em sua maxima
expansao. Segundo Canagarajah (2013, p. 12):

Todos estes desenvolvimentos trazem possibilidades e desafios
interessantes para a comunicagdo entre fronteiras linguisticas. Eles estao
engendrando novos modos comunicativos na medida em que as pessoas
adotam estratégias criativas para se envolverem umas com as outras e
representarem suas vozes.

Na educagdo de criangas em condi¢ao migratdria, ndao seria
diferente. Segundo Silva (2023), “as salas de aula, por exemplo,
sao espacos permeados pelas praticas discursivas/linguisticas
variadas e complexas de seus falantes”. Entretanto, quando a
escola ndo reconhece os repertérios linguisticos e culturais das
criangas migrantes, o espago escolar pode tornar-se um ambiente
de afastamento e exclusdo simbodlica. Alves, Valter e Gomes
(2023), ao discutirem os desafios da alfabetizacao e letramento de
criangas migrantes, evidenciam que muitas dessas criangas
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acabam se isolando das interagdes coletivas, apresentando
dificuldades de participagao nas atividades escolares e, em alguns
casos, desenvolvendo resisténcia a propria frequéncia escolar. As
autoras mostram que esse processo esta relacionado nao apenas as
barreiras linguisticas, mas também a auséncia de praticas
pedagogicas capazes de promover acolhimento, pertencimento e
reconhecimento cultural. Sob tal perspectiva, buscar um meio de
facilitar o aprendizado dos estudantes falantes de outras linguas
necessita ser uma alternativa urgentemente a ser aplicada. A
translinguagem desponta entdo como uma possibilidade
interessada em uma educagao linguistica que transcenda o
simples ensino da lingua portuguesa nas escolas e procure incluir
formas de privilegiar também a cultura destes alunos bem como
fortalecer sua identidade.

A translinguagem é capaz de trazer de volta para a sala de
aula o protagonismo de quem sempre foi colocado a margem da
sociedade. Ao buscar aulas que trabalhem de forma igualitaria o
conhecimento de novas linguas para todos, a experiéncia
oportuniza que a classe vivencie o cendrio de nao saber, em seu
total sentido, a lingua que esta sendo utilizada, fazendo com que
todos os alunos tenham, de uma maneira geral, o mesmo
sentimento em relacdo ao que esta sendo explicado em sala pelo
professor (Guimaraes, Buin, Garcia e Ribeiro, 2020). A forma
como a translinguagem reinsere o aluno migrante no contexto
educacional também corrobora de uma maneira positiva com a
constru¢ao da identidade deste, pois conforme Simdes, Rosnick e
Rodrigues (2021, p. 15):

Trabalhar com as diferengas na educagao traduz-se numa postura critica e
inclusiva, uma vez que é possivel argumentar que o reconhecimento da
diversidade no cendrio educacional permite o exercicio do direito das
criangas de se apresentarem como sujeitos construtores de conhecimento
plenamente e a seus modos.

Além de promover o reconhecimento da identidade cultural
e linguistica, criar ambientes inclusivos e desenvolver habilidades
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de comunica¢do mais ricas, a translinguagem reduz estigmas e
preconceitos e combate o sentimento de alienagao, fazendo com
que as criancas migrantes ndo necessitem mais abandonar sua
lingua ou sua cultura para se adequarem. “Uma pedagogia nas
translinguagens, independentemente da lingua oficial de uma sala
de aula, contribuiria muito para dar a essas criangas falantes de
linguas minoritarias a educagao que elas precisam” (Yip e Garcia,
2018, p. 170).

Em relacao a alfabetizacao, conforme Alves, Valter e Gomes
(2003, p. 18):

[...] é um processo complexo que vai além da decodificagao de signos
linguisticos. [...], ela envolve diversos fatores, que perpassam desde o meio
social em que o sujeito esta inserido até o que ele entende por linguagem
escrita. Portanto, o ensino da lingua escrita, seja para o falante nativo dela
ou ndo, precisa superar o estudante como um decodificador ou
memorizador.

Sob esse olhar, a alfabetizagdo passa a ser compreendida
também como um processo de construgdo de sentidos,
pertencimento e participagdo social, o que aproxima diretamente
essa discussdo das praticas de letramento. Isso porque ndo basta
que a crianga apenas aprenda o codigo escrito, € necessario que
ela consiga utilizar a leitura e a escrita em praticas sociais
significativas, reconhecendo-se como sujeito capaz de interagir,
produzir sentidos e participar do espago escolar por meio da
linguagem. Nesse horizonte, conforme Magalhaes, 2024, p. 47 as:

Praticas translingues no letramento podem ser utilizadas por professores
de alunos bilingues emergentes (que estdo iniciando a construgdo de
repertdrio na lingua oficial da escola) como ferramentas para o ensino da
segunda lingua [...], mas nao apenas. Tais praticas no letramento podem
legitimar as formas pelas quais alunos multilingues interagem e constroem
textos, abrindo espago para diferentes formas de letramento na escola [...].

A translinguagem utilizada em fase de alfabetizacdo das
criangas migrantes facilita a compreensao de novos conceitos
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linguisticos e auxilia na construgao do conhecimento em leitura e
escrita, o uso das linguas maternas em paralelo a lingua
dominante pode enriquecer o aprendizado fonético, ortografico e
textual. Conforme Morell e Lopez (2021, apud Magalhaes (2024, p.
48), algumas estratégias eficazes para promover o letramento de
uma forma translingue sao:

e [..] Introduzir tradugdes do vocabulario-foco, ensinando palavras na
lingua de instru¢ao ao lado da palavra na lingua materna.

o Tocar cangdes e narragdes nas linguas maternas.

o Sinalizar objetos na sala de aula tanto em inglés [lingua de instru¢do do
contexto das autoras; caso a estratégia fosse aplicada em escolas brasileiras,
essa sinalizacdo se daria em portugués] quanto nas linguas maternas.

o Aprender a tradugdo destes objetos com as familias ou softwares de
traducao.

o Cantar em linguas multiplas.

e Incorporar objetos familiares (por exemplo, instrumentos, itens
domésticos, roupas, brinquedos, etc.) dos paises e culturas das criangas na
sala de aula; e encorajar criangas a nomear e a usar tais objetos.

o Aprender e usar frases-chave nas linguas maternas das criangas.

e Encorajar criangas a falarem com colegas que compartilham a mesma
lingua.

e Desenvolver uma secdo minuciosa de recursos visuais sinalizados em
linguas multiplas.

o Usar recursos audiovisuais em linguas multiplas.

o Criar uma biblioteca multilingue. [...]

e Gravar as criangas contando histérias em suas linguas maternas e pedir
que interpretem suas histérias em inglés [lingua de instrugdo do contexto
das autoras, caso a estratégia fosse aplicada em escolas brasileiras, essa
interpretagao se daria em portugués].

® Expor os trabalhos das criangas em linguas multiplas.

Yip e Garcia (2018) também acrescentam as necessidades
para se alcancar um ensino translingue em contexto escolar a
questao de materiais a serem desenvolvidos e praticados em um
contexto multilingue e entende que isto colabora com aulas com
propositos linguisticos, de conteudos e translinguagens. Fora isso,
também acrescentam que os professores devem estar preparados
para as mudancas que a translinguagem traz para a sala de aula,

234



buscando observar com profundidade as criangas tanto para
mudar a didatica quando necessario quanto para tornar as aulas
mais significativas.

Alves, Valter e Gomes (2023) evidenciam que diversas
estratégias translingues ja acontecem no cotidiano escolar, ainda
que nao sejam reconhecidas teoricamente pelos professores como
praticas de translinguagem. Durante a pesquisa, as docentes
relataram recorrer ao Google Tradutor para estabelecer
comunicagao com os estudantes migrantes, utilizar imagens para
facilitar a compreensao das atividades, solicitar palavras na lingua
materna das criangas e, em alguns momentos, contar com a ajuda
de estudantes bilingues para realizar tradugdes e mediagoes
linguisticas em sala de aula. Tais estratégias revelam que a
necessidade de praticas translingues emerge da propria realidade
das salas de aula contemporaneas, marcadas pela pluralidade
linguistica e cultural.

“O que é importante para os professores em salas de aula
com uso das translinguagens é desenvolver a voz das criangas,
porque o aprendizado so6 ocorre quando nos temos voz” (Yip e
Garcia, 2018, p. 170). Considerando tais questdes, quando
pensamos na realidade de Boa Vista/RR onde a presenca de
criancas migrantes ja constitui elemento significativo do cotidiano
escolar da rede municipal e estudos como o de Baptaglin e
Oliveira (2024) revelam mais de 49% de alunos venezuelanos em
apenas uma das escolas investigadas, fato que reforca a
necessidade de praticas pedagdgicas capazes de responder a
diversidade linguistica e cultural presente nas salas de aula,
imagine como a translinguagem poderia atuar como uma
ferramenta pedagdgica fundamental para apoiar essas criangas,
ndo apenas no aprendizado da lingua de instruc¢do escolar, mas
também na construcao de vinculos, na valorizacao de seus
repertorios linguisticos e no fortalecimento de sua identidade. Em
um contexto como o de Boa Vista/RR, no qual diferentes linguas e
culturas ja coexistem dentro da escola, praticas translingues
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possibilitariam transformar essa diversidade em poténcia
educativa, em vez de tratd-la como barreira a ser superada.

A partir dessa perspectiva, podemos concluir que uma aula
no contexto de alfabetizacao de migrantes que inclua pelo menos
um compilado dessas ideias a serem realizadas pelos professores
de maneira consciente, ou seja, utilizando a translinguagem e
sabendo que estao a utilizando é o que defendem até aqui os
autores ja citados. De igual forma é possivel concluir também que
a alfabetizacao de criangas migrantes nao € apenas técnica, mas
também cultural e identitaria, pois a translinguagem permite a
estas transferirem habilidades de uma lingua para outra, criando
uma alfabetiza¢dao mais holistica, conforme defendido por Garcia
e Wei (2014).

CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre a alfabetizagao de criancas migrantes no Brasil
significa, antes de tudo, reconhecer que existem infancias
atravessadas por deslocamentos, rupturas, saudades, fronteiras e
constantes processos de reconstru¢ao de si. Em meio a novas
linguas, culturas e modos de vida, muitas dessas criangas chegam
a escola carregando nao apenas dificuldades linguisticas, mas
também  memdrias, identidades e  experiéncias que
frequentemente permanecem invisibilizadas dentro do espago
escolar. Nesse contexto, a translinguagem mostrou-se, ao longo
deste estudo, como uma possibilidade de romper com praticas
educacionais que historicamente tentaram silenciar as diferengas
em nome de uma suposta homogeneidade linguistica e cultural.

Ao compreender as linguas das criangas migrantes como
repertorios  legitimos de aprendizagem e expressao, a
translinguagem permite que essas criangas nao precisem abandonar
suas formas de falar, sentir e interpretar o mundo para serem aceitas
pela escola. Mais do que favorecer a aprendizagem da leitura e da
escrita, ela possibilita que os estudantes migrantes sejam
reconhecidos em sua integralidade, fortalecendo processos de

236



pertencimento, autoestima e construgdo identitdria. Assim,
alfabetizar deixa de significar apenas ensinar cddigos linguisticos e
passa a envolver também escuta, acolhimento e reconhecimento
cultural.

As discussoes desenvolvidas neste capitulo evidenciam que
identidade, linguagem e alfabetizacdo ndao podem ser pensadas
separadamente no contexto das infancias migrantes. A lingua
materna, nesse processo, nao representa apenas um instrumento
de comunica¢do, mas um espago de memoria, afeto e existéncia
cultural. Quando a escola desconsidera esses repertdrios, a crianga
muitas vezes passa a experienciar sentimentos de inadequacao,
isolamento e exclusdao simbdlica. Por outro lado, quando suas
linguas e culturas encontram espago para existir dentro da sala de
aula, novas possibilidades de participacdo e construgao de
sentidos emergem no processo educativo.

No contexto de Boa Vista/RR, essas questoes tornam-se ainda
mais sensiveis e urgentes. A presenca significativa de criangas
venezuelanas nas escolas municipais revela que a diversidade
linguistica e cultural ja4 constitui parte concreta da realidade
educacional da cidade. Em algumas escolas investigadas por
Baptaglin e Oliveira (2024), estudantes venezuelanos
representavam quase metade das matriculas escolares,
demonstrando que a convivéncia entre diferentes linguas,
culturas e experiéncias migratdrias ja faz parte do cotidiano das
salas de aula boa-vistenses. Nesse cendrio, pensar a
translinguagem nao significa propor algo distante da realidade
escolar, mas reconhecer praticas e necessidades que emergem
diariamente das experiéncias vividas por professores, familias e
criangas migrantes.

As proprias demandas apresentadas nas pesquisas analisadas
revelam isso: pedidos por professores bilingues, atividades em
diferentes linguas, acolhimento linguistico e maior preparo
docente demonstram que a questao da linguagem ocupa um lugar
central nos processos de inclusao dessas criangas. Em muitos
casos, mesmo sem formacao especifica, professores ja recorrem

237



espontaneamente a estratégias translingues como tradugoes,
mediagOes linguisticas, imagens e apoio de estudantes bilingues
para estabelecer vinculos e possibilitar a participagao dos alunos
migrantes. Esses movimentos revelam que a translinguagem
nasce também da necessidade humana de comunicacao,
pertencimento e reconhecimento dentro da escola.

Dessa forma, a translinguagem apresenta-se como caminho
possivel para a construgdo de praticas pedagdgicas mais
humanas, sensiveis e interculturais, especialmente em contextos
fronteiricos como o de Boa Vista/RR. Mais do que uma
metodologia de ensino, ela se configura como uma postura ética e
politica diante das diferengas, permitindo que a diversidade
linguistica deixe de ser vista como obstaculo e passe a ser
compreendida como poténcia educativa. Em uma cidade marcada
pelo encontro entre linguas, culturas e trajetdrias migratorias,
reconhecer as vozes das criangas migrantes dentro da escola
significa também reconhecer seus direitos de existir, pertencer e
aprender sem que precisem apagar suas proprias identidades.
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CUANDO YO SALI DE CASA... NARRATIVAS DE
CRIANCAS MIGRANTES VENEZUELANAS COMO
LETRAMENTOS DE REEXISTENCIA

Rouse Karoline Coelho Duarte Santos!
Alan Ricardo Costa2

INTRODUCAO

Ao longo dos ultimos anos, milhdes de venezuelanos migraram
para o Brasil e, mais pontualmente, para Roraima. Nesse cenario de
"migragao de crise®", criangas e adolescentes — embora representem
um grupo em notoria vulnerabilidade, com vozes frequentemente
silenciadas — sdao também sujeitos ativos que constroem sentido sobre
suas proprias jornadas, mesmo nas circunstancias mais adversas
(Deng et al., 2022). Estudos sobre criangas migrantes no Brasil tém
reforcado a importancia de ouvir e analisar as vozes desses sujeitos
de direitos, a fim de compreender em profundidade suas
experiéncias (Cantinho, 2018).

! Doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em Letras pela Universidade
Federal de Roraima (UFRR). Professora do Ensino Fundamental da rede
municipal e estadual de Boa Vista/RR. E-mail: rousekaroline@yahoo.com.br.

2 Professor permanente do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da
Universidade Federal de Roraima (UFRR). Doutor em Letras pela Universidade
de Santa Cruz do Sul (UNISC). E-mail: alan.dan.ricardo@gmail.com.

3 O termo "migragao de crise" tem sido empregado no campo dos estudos
migratorios, mais recentemente, com vistas a mudar o foco da andlise das
consequéncias dos deslocamentos para suas causas estruturais. Com base em
Martin, Weerasinghe e Taylor (2014), o conceito abrange migracdes motivadas
por uma variedade de crises, incluindo humanitarias, ambientais, econémicas e
politicas, que impdem uma "ameaga existencial" aos individuos. No Brasil,
pesquisadores como Moreira e Borba (2021) e Baeninger et al. (2018) tém
aprofundado o debate, diferenciando-o da nogao de "crise migratéria"”, que tende
a culpabilizar os migrantes. A "migracao de crise", portanto, enfatiza a crise no
local de origem como o verdadeiro motor do deslocamento forgado.
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A acepgao de translinguagem mostra-se importante para a
andlise das praticas comunicativas dessas criangas e jovens
migrantes, uma vez que legitima a fluidez com que falantes
bilingues e multilingues utilizam todo o seu repertério linguistico
de forma integrada e estratégica. A translinguagem reconhece,
pois, que determinados sujeitos nao "alternam" entre linguas, mas
as mobilizam de forma fluida e integrada para construir sentido e
afirmar suas identidades. Para criancas venezuelanas em
contextos de educagio de emergéncia * no Brasil, a
translinguagem pode ser vista como uma pratica de reexisténcia:
ao mobiliza-la, essas criangas vao além da comunicagao; elas
negociam suas identidades e perspectivas de mundo, mantém
conexdes com a lingua/cultura de sua terra natal e, a0 mesmo
tempo, se inserem no novo contexto, na confluéncia das
dimensodes linguisticas, culturais e identitarias.

Além disso, uma perspectiva decolonial sobre a
translinguagem nos convida a valorizar essas praticas nao como
"desvios" ou '"interferéncias linguisticas", mas como praticas
linguisticas de construgao de sentido aproximadas a insurgéncia
epistémica (Garcia, 2023). Afinal, as narrativas dessas criangas
podem caracterizar praticas de reexisténcia, ou seja, formas sutis e

4 A expressao "educacdo de emergéncia" refere-se as oportunidades de
aprendizagem de qualidade oferecidas em situagdes de crise, incluindo conflitos,
deslocagbes forgadas e emergéncias humanitarias. Diferencia-se da educagao
formal regular por ser uma resposta rapida e adaptada as necessidades
imediatas de populacdes afetadas por crises. No contexto deste estudo, a
educagdo de emergéncia designa a resposta educativa implementada para
criancas e adolescentes migrantes venezuelanos temporariamente alojados em
abrigos em Roraima, oferecendo protecao fisica, psicossocial e cognitiva
enquanto aguardam a estabilizacdo de suas situagdes. Essa modalidade
educativa nao é uma resposta exclusiva a pandemia de COVID-19, mas uma
estratégia humanitaria fundamental em contextos de deslocamento forgado e
crise humanitaria. A definicao aqui adotada segue as orientacdes da INEE (Inter-
agency Network for Education in Emergencies), rede internacional colaborativa
composta por agéncias das Nag¢des Unidas, ONGs humanitdrias e organizacoes
especializadas que estabelecem padrdes e diretrizes para educagao em contextos
de emergéncia.
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cotidianas pelas quais sujeitos subalternizados reivindicam sua
humanidade e seu direito a voz, ressignificando suas experiéncias
e afirmando sua dignidade em contextos de opressao.

E nesse cenario que foi publicada a obra "Cuando yo sali de
casa... | Quando eu sai de casa..." (Hahn; Valdez, 2020), coletanea
bilingue® de 35 narrativas multimodais produzidas por criangas e
adolescentes venezuelanos abrigados em Boa Vista, Roraima. O
livro, fruto da iniciativa educacional denominada Projeto Amor
Compartido, coordenada pelo Instituto Pirilampos ¢ em
colaboracdo com o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), insere-se na resposta humanitaria conhecida como
"Operagao Acolhida", que envolve atores internacionais e locais
na assisténcia a migrantes venezuelanos. O material inclui textos
em diferentes formatos e elementos visuais (desenhos),
capturando experiéncias de deslocamento, superagao e esperanga
por uma vida nova. Trata-se de um corpus potente para
compreender como esses jovens narram suas proprias histdrias e
se afirmam como sujeitos ativos, em consonancia com estudos que
posicionam a crianga como protagonista de sua propria trajetoria
(Paraguassu, 2022).

Contrariando a tendéncia de enquadra-los em uma narrativa
unica de sofrimento, este capitulo adota uma perspectiva alinhada
a de Paulo Freire (1987; 1992): busca ir além da deniincia das
condi¢des de vulnerabilidade e sofrimento para alcangar a
dimensao do antincio de novas possibilidades de libertagao e
efetivagdo de esperanca ativa’. Interessa-nos, portanto, nao apenas

5 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/media/10901/file/quando-eu-sai-
de-casa.pdf.

¢ Mais informagdes sobre o projeto em: https://institutopirilampos.org.br/.

7 Em uma perspectiva freireana, a diade denuncia/antincio é a base da
pedagogia libertadora, na medida em que nao ha antncio de um mundo melhor
sem a dentincia das estruturas que impedem a libertacdo dos individuos. Nas
palavras de Loureiro e Moretti (2021, p. 9): “Para Paulo Freire, ndo ha dentincia
sem antincio/nao ha andncio sem dendncia, uma vez que essa conjungao designa
ndo apenas uma correlacdo de forgas, mas um exercicio politico de dizer a
palavra expressando o compromisso com a transformagao”.
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o registro das adversidades, mas, sobretudo, as formas de
superagao e a esperanga que emergem dessas vozes, entendendo
suas produgdes como letramentos de reexisténcia (Souza, 2011).
Almejamos, assim, investigar como as narrativas dessas criangas
apresentam indicios de praticas de reexisténcia e revelam
representagdes importantes para a agenda de pesquisa sobre
acolhimento linguistico na atualidade.

A importancia de considerar a translinguagem na analise
proposta estd atrelada a necessidade de fazer avancar — nao
somente no campo da Linguistica Aplicada (LA), mas em todas as
areas do saber — as abordagens atuais, rumo as perspectivas
decoloniais. Enquanto alguns marcos conceituais eurocéntricos
tendem a tratar o multilinguismo como problema a ser resolvido,
uma abordagem decolonial reconhece tais praticas como formas
legitimas de construcao de sentido e resisténcia. Essa perspectiva
articula a educacao popular — entendida como uma abordagem
pedagogica que valoriza a participacao ativa, o didlogo e a
conscientizagao critica dos sujeitos (Freire, 1987) — com o
pensamento decolonial latino-americano, permitindo reconhecer
nas praticas multilingues ndo uma deficiéncia, mas uma poténcia
de transformagado social (Mota Neto, 2015). Tal articulagao nos
convida a descentrar o pensamento monolingue, a valorizar as
epistemologias que emergem das margens e a reconhecer as
criangas migrantes como autoras e produtoras de saberes. Este
trabalho se justifica, portanto, pela necessidade de ampliar o
debate académico sobre translinguagem em contextos de fluxo
migratorio em Roraima, contribuindo para uma LA que seja
efetivamente decolonial e suleada (Moita Lopes, 2006; Menezes de
Souza; Hashiguti, 2023), sensivel as perspectivas das criangas.

As questdes que mobilizam esta pesquisa sdao: quais sao os
temas mais recorrentes nas narrativas dessas criangas migrantes?
De que forma a abordagem desses temas e as construgdes
narrativas (incluindo determinadas representagdes) podem
caracterizar praticas de reexisténcia? Em resposta a essas
indagacOes, temos como objetivo geral analisar tendéncias
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tematicas na obra "Cuando yo sali de casa... /| Quando eu sai de
casa...", evidenciando de que modo tais narrativas revelam a
atuacdo desses sujeitos na construcao de suas identidades e na
afirmacao de sua lingua/cultura. Mais especificamente, buscamos
investigar temas recorrentes nas narrativas por meio de uma
analise que mapeie a frequéncia de palavras-chave associadas a
eixos tematicos como “familia”, “saudade”, “esperanga”, “medo”,
“pais” e “gratidao”, construindo uma cartografia de sentidos e
graus de importancia atribuidos por essas criancas. Em seguida,
interpretamos qualitativamente como a prevaléncia de certos
temas evidencia a atuagao das criangas como sujeitos, conectando
os padrOes tematicos a uma perspectiva decolonial que valoriza
suas vozes e saberes em sinergia com a construcao de identidade e
as praticas de resisténcia. Por fim, demonstramos como essa
andlise tematica pode ser articulada aos conceitos de
translinguagem e reexisténcia, fundamentais em contextos de
migragao.

LETRAMENTOS DE REEXISTENCIA: TRANSLINGUAGEM,
DECOLONIALIDADE E PENSAMENTO FRONTEIRICO

Para a andlise das narrativas de criancas imigrantes
venezuelanas, recorremos ao arcabougo tedrico-epistemoldgico
dos letramentos de reexisténcia (Souza, 2011), articulando-o a trés
eixos conceituais que se entrelacam e se reforgam mutuamente: (1)
o conceito de translinguagem, (2) a perspectiva decolonial e (3) o
pensamento fronteirigo.

No que tange aos letramentos de reexisténcia, estes consistem
em praticas que emergem em contextos periféricos/
marginalizados e que sao marcadas pelas identidades sociais dos
sujeitos e por suas experiéncias de resisténcia (Souza, 2011).
Diferentemente de uma acepg¢ao tradicional de letramento -
centrada na aquisicao de habilidades de leitura e escrita —, esses
letramentos reconhecem a capacidade transformadora de grupos
historicamente invisibilizados, permitindo-lhes narrar suas
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proprias histdrias, resistir a representacdes hegemoOnicas e
(re)construir sentidos a partir de suas vivéncias®. Essa perspectiva
de letramentos de reexisténcia pode dialogar com outros prismas,
como os estudos de letramento como pratica social e as
abordagens criticas, que também enfatizam o papel da linguagem
na construcao de identidades e na contestagdo de relagdoes de
poder. Logo, as narrativas produzidas pelas criangas imigrantes
venezuelanas constituem letramentos de reexisténcia porque, ao
narrarem suas historias, essas criangas se posicionam frente as
estruturas que as marginalizam. Suas produgdes nao apenas
descrevem experiéncias de crise e deslocamento, mas,
fundamentalmente, transformam a vulnerabilidade em sentidos e
saberes que refletem identidades e praticas culturais. Ademais, ao
mobilizarem a translinguagem como pratica comunicativa,
afirmam a legitimidade de seus repertdrios linguisticos, resistindo
as politicas monolingues e ao portugués como lingua de imposigio.
Apresentado esse preambulo tedrico inicial, passamos aos trés
eixos conceituais, iniciando pela acep¢ao de translinguagem
conforme definida por Garcia e Wei (2014). Para esses autores, a
translinguagem representa um deslocamento na forma como
compreendemos  tradicionalmente o  bilinguismo e o
multilinguismo: nao se trata de mera alternancia entre dois codigos
linguisticos, mas da mobilizacdo fluida e integrada de todo o
repertério linguistico do falante na construgdo de sentidos.
Destarte, tais sujeitos nao possuem duas linguas separadas, mas
um sistema linguistico complexo, do qual se valem de modo
estratégico. E por meio dessa perspectiva que consideramos as
narrativas de criangas imigrantes venezuelanas, de forma analoga
aos estudos que analisam o potencial da translinguagem no
acolhimento de migrantes venezuelanos em sala de aula

8 O trabalho de Souza (2011) foca mais em manifesta¢des culturais como o hip-
hop, o grafite, a poesia e a musica, mas interpretamos que o conceito pode estar
atrelado a qualquer produgdo cultural de participagdo social, de afirmacao
identitaria e de construgao de pertencimentos, a exemplo das narrativas da obra
de Hahn e Valdez (2020).
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(Guimaraes, 2020). Essas criangas, em lugar de “alternar” entre
espanhol e portugués de forma mecanica, mobilizam um repertdrio
linguistico sofisticado para expressar aspectos de suas experiéncias
que nao encontram equivaléncia em um tmico cédigo.

Garcia e Wei (2014) enfatizam, ainda, que a translinguagem
nado é um fendmeno individual, mas um processo social e politico.
As praticas translingues de criancas imigrantes sao, portanto, atos
de protagonismo e resisténcia. Reconhecer a translinguagem
como pratica legitima &, assim, um ato politico de valorizacao das
vozes e dos saberes de sujeitos subalternizados. Essa compreensao
estd em sinergia com a perspectiva decolonial, marco conceitual
essencial na agenda da LA suleada.

A perspectiva decolonial, nos termos de Mignolo e Walsh
(2018), para muito além de uma critica ao colonialismo historico,
configura continua resisténcia e ressignificacao das experiéncias
de sujeitos subalternizados. A decolonialidade, para esses autores,
¢ um processo de "desaprender" as categorias impostas pelo
pensamento colonial e de "reaprender" a partir das epistemologias
e saberes dos historicamente marginalizados. Nesse horizonte
epistemologico suleado, o conceito de reexisténcia ¢ mais do que
"resisténcia" no sentido tradicional dicionarizado: é a afirmacao
ativa da existéncia e da humanidade de sujeitos invisibilizados ou
silenciados, mesmo na pratica cotidiana mais sutil de afirmacao
de dignidade, direitos e voz. Logo, as narrativas de criangas
imigrantes venezuelanas sao atos de reexisténcia decolonial, pois
recusam a narrativa hegemonica que as posiciona como vitimas
passivas e, ao mesmo tempo, (re)afirmam ativamente sua
capacidade de construir sentido e narrar suas historias.

A perspectiva decolonial também nos provoca a questionar
categorias e marcos conceituais que utilizamos para analisar essas
narrativas. Em vez de aplicar categorias linguisticas positivistas-
tradicionais que separam "correto" de "incorreto" ou que tratam a
translinguagem como um "desvio", uma abordagem decolonial
reconhece a legitimidade dessas praticas, permitindo também
olhar nado apenas ao "o qué" é dito, mas para o "como" e o "por
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qué" de certas escolhas narrativas e linguisticas. Esse caminho
analitico aproxima-se da proposta de Gloria Anzaldua (1987) em
sua obra seminal Borderlands/La Frontera: The New Mestiza, que
oferece aportes tedricos sobre as experiéncias de sujeitos que
habitam as margens, as fronteiras entre culturas, linguas e
identidades. A autora descreve esse espago fronteirico ndo como
lugar de conflito e sofrimento, mas como territorio de
criatividade, resisténcia e poténcia: os sujeitos fronteirigos, que
vivem entre duas ou mais culturas, desenvolvem uma consciéncia
particular, uma forma de pensar/estar no mundo marcada por
multiplicidade e hibridez (Anzaldta, 1987).

Finalmente, no que concerne ao pensamento fronteirigo,
Anzaldua (1987) enfatiza, ainda, a importancia da valorizagao das
epistemologias de fronteira, argumentando que elas oferecem uma
perspectiva tnica sobre o mundo, uma forma de compreender a
realidade que nao se reduz as abordagens conceituais tradicionais.
Aplicando essa perspectiva as narrativas de criangas imigrantes,
reconhecemos que esses sujeitos ndo apenas vivem uma
experiéncia fronteirica, mas desenvolvem formas criativas de
compreendé-la e narra-la. Suas produgdes sao, portanto, expressoes
de saberes fundamentais para pensarmos e efetivarmos uma
educacao intercultural em conformidade com as realidades locais, a
exemplo da educagao escolar de Roraima na atualidade.

Em suma, a conexao entre translinguagem (Garcia; Wei, 2014),
decolonialidade  (Mignolo; Walsh, 2018), letramentos de
reexisténcia (Souza, 2011) e pensamento fronteirico (Anzaldua,
1987) contribui para nossa andlise das narrativas de criangas
imigrantes. A conexdo desses conceitos permite compreendé-las
como (i) relatos de experiéncias, (ii) letramentos de resisténcia, (iii)
expressOes de saberes legitimos e (iv) praticas de afirmacgao de
identidade/lingua/cultura em contextos de opressio. E a partir
dessa fundamentacdo tedrica que procedemos a andlise do
material.

250



O PERCURSO ANALITICO

Em nosso estudo, adotamos uma abordagem analitico-
interpretativista de cunho documental. A escolha por essa
abordagem justifica-se pela necessidade de compreender em
profundidade os sentidos, as representagdes e as complexidades
presentes nas narrativas das criangas migrantes. No tocante a
pesquisa documental, por sua vez, enfocamos a analise de
produgdes ja existentes, neste caso, as narrativas publicadas no
livro Cuando yo sali de casa... / Quando eu sai de casa..., dispensando
a coleta de dados primarios junto aos sujeitos.

Conforme apontado anteriormente, o corpus é composto pela
totalidade das 35 narrativas presentes na obra de Hahn e Valdez
(2020). A decisao de trabalhar com todos os textos, em vez de uma
amostra, visa capturar a diversidade de vozes e garantir uma visao
panoramica dos temas que emergem do conjunto. As narrativas
foram produzidas por criancas e adolescentes venezuelanos com
idades entre 4 e 16 anos, de diferentes abrigos de acolhimento em
Boa Vista, conforme exemplo da Imagem 1, a seguir.

Imagem 1: Parte da obra Cuando yo sali de casa... / Quando eu sai de casa. ..
6. Javier

8 ahos / anos

Fonte: Hahn e Valdez (2020).

O procedimento analitico foi desenvolvido em duas etapas
principais. Na primeira, realizamos um levantamento tematico
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quantitativo, identificando ocorréncias e frequéncias de temas
recorrentes. Para isso, foram definidos oito eixos tematicos com
base em uma leitura preliminar do corpus e na literatura sobre
migracao e narrativas de trauma e reexisténcia: (1) Saudade/Falta,
(2) Esperanca, (3) Medo/Dificuldade, (4) Resisténcia/Forga, (5)
Familia, (6) Adaptacdo/Nova Vida, (7) Pais/Origem e (8)
Gratidao/Felicidade. Para cada tema, foi elaborada uma lista de
palavras-chave em portugués e em espanhol indicativas de sua
presenca nos textos. Para o tema “Familia”, por exemplo, foram
mapeadas palavras como familia, mamd, papd, irmdo, avd, tio, primo®;
para “Esperanca”, termos como esperanga, futuro, sonho,
possibilidade e seguir adiante. Todas as 35 narrativas foram
avaliadas e as ocorréncias de cada palavra-chave, contabilizadas.
Esse procedimento permitiu capturar nao apenas quais temas as
criancas mencionam, mas também a intensidade com que os
abordam: quanto maior a frequéncia de mengbes, maior a
relevancia atribuida aquele tema.

Na segunda etapa, os dados quantitativos serviram como
ponto de partida para uma andlise qualitativa. O foco nao se
restringiu a quantas vezes um tema apareceu, mas “como” e “em
que contexto” ele foi articulado. Buscamos, assim, compreender
os sentidos e as representacdes por trds dos numeros,
interpretando a énfase em certas temadticas. Essa andlise foi
orientada por perguntas como: de que modo determinadas
representagoes (de "familia" e "saudade", por exemplo) revelam o
que é mais valorizado pelas criangas em suas experiéncias? Como
a coexisténcia de temas ("dificuldade" e "esperanga"”, a modo de
ilustragao) evidencia a complexidade de suas jornadas?

° As palavras em itdlico foram transcritas conforme aparecem nas narrativas
originais.
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4. ANALISE DAS NARRATIVAS: TECENDO AS
REEXISTENCIAS

A andlise das 35 narrativas, sob o prisma da translinguagem,
dos estudos decoloniais e dos letramentos de reexisténcia, revelou a
proeminéncia de certos temas, que, em conjunto, compdem uma
cartografia da experiéncia migratoria infantil. O Quadro 1, a seguir,
apresenta a frequéncia total de cada eixo tematico no corpus:

Quadro 1: Eixos tematicos e quantitativo de ocorréncias na obra.

Tema Total de ocorréncias
Pais/Origem 226
Gratidao/Felicidade 184
Familia 178
Adaptacao/Nova vida 87
Esperanca 85
Medo/Dificuldade 38
Resisténcia/Forca 22
Saudade/Falta 18

Fonte: os autores.

Com 226 ocorréncias, o tema Pais/Origem € o mais frequente
nas narrativas, revelando a complexa e profunda relacdo com a
terra natal. As narrativas oscilam entre a memoria afetiva e a dor
da partida. No Quadro 2, sao apresentados alguns trechos para
ilustragao'®:

10 Nosso objetivo com os quadros €, de fato, ilustrativo em relagdo aos eixos
tematicos. Nao queremos isolar marcas de translinguagem em uma dada
produgao, com o fito de destacar os elementos linguisticos mais salientes,
concordando com Diniz, Camargo e Bizon (2024) quanto aos riscos de sloganizar
o fendmeno, e/ou apagar as praticas socio-histérico-ideoldgicas das quais
emergem. Também coadunamos do entendimento de que a translinguagem nao
se da apenas nesses elementos mais perceptiveis para as analises linguisticas
efetuadas a partir do olhar das normas de uma certa lingua concebida como
sistema; a translinguagem esta sempre presente na profundidade. Contudo,
devido a opcdo metodoldgica de analisar narrativas registradas em uma obra,
nao foi possivel abarcar — no fluxo das ocorréncias — suas dimensodes sdcio-
histdricas e identitarias mais amplas.
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Quadro 2: Excertos de narrativas associados ao eixo tematico “Pais/Origem”.

Trechos/excertos das narrativas e pagina Narrador(a)

Salimos de Caracas el 23 de agosto desde el terminal de | Pavel Sanz
Oriente. Me gustd el viaje porque el autobts era muy | (10 anos)
comodo, con asientos reclinables y aire acondicionado,
hacia parada para comprar alimentos. Muchos paisajes,
conoci mi pais a través de la ventana... (p. 20)

[...] que Venezuela mejore su situacién para volver a mi | Anyelo Jose
tierra, donde dejé mis recuerdos y mi gente que amo mucho | Alcala Conto (14

(p. 74) anos)
“Yo tenia todo lo que un nifio necesitaba para ser feliz...” | Javier (8 anos)
(p-37)

Fonte: os autores, com base em Hahn e Valdez (2020).

Pavel (10 anos) registra poeticamente: "Conoci mi pais a
través de la ventana...", uma frase que sintetiza a despedida e a
descoberta simultaneas. Por outro lado, a Venezuela ¢
frequentemente o lugar ao qual se deseja retornar, como expressa
o sonho de Anyelo Jose (14 anos): "que Venezuela mejore su
situacion para volver a mi tierra, donde dejé mis recuerdos y mi
gente que amo mucho". A alta frequéncia deste tema revela que
manter a conexao com o pais de origem — seja pela memoria, pela
esperanca do retorno ou pela preservagao de identidade — ¢
central nas narrativas das criancas. Essa énfase pode ser
compreendida como uma manifestagao do pensamento fronteirigo
(Anzalduaa, 1987), no qual os sujeitos que vivem entre culturas e
territorios desenvolvem uma consciéncia marcada pela
multiplicidade. Ao narrarem a Venezuela, as criangas, para além
de recordar um lugar, reafirmam uma identidade que persiste
apesar das pressOes assimilacionistas. Nesse sentido, a insisténcia
em falar do pais de origem é pratica de reexisténcia, uma forma
de reafirmar que, embora deslocadas, suas raizes continuam a
fazer parte de quem sao, independente da espacialidade atual.

De modo geral, as representa¢cdes sobre o pais de origem
remetem a memoria, ao senso de pertencimento (a um grupo, a
uma familia etc.) e a estabilidade afetiva, em oposi¢ao ao discurso
hegemonico brasileiro que retrata a Venezuela como espago de
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crise e instabilidade. Javier (8 anos), por exemplo, escreve que
"tenia todo lo que un nifio necesitaba para ser feliz..." (p. 37). A
Venezuela nao é representada, portanto, como entidade politica
abstrata, mas como espago de lembrangas e afetividades,
perspectiva que, por vezes, se constrdi em contraponto ao novo
pais, o Brasil, como se o pais de origem fosse sendo "descoberto"
ou "compreendido” a partir desse contraste. Por se tratar de
produgdes de criangas e jovens, o pais de origem € rememorado
como lugar de felicidade, ndo se configurando como mero espaco
geografico, nem sendo concebido pela logica economica que o
associa a crise e a instabilidade financeira. Tal representacao da
Venezuela rompe, portanto, com as perspectivas hegemonicas
predominantes no Brasil, frequentemente reduzidas a situagao de
crise politica e econdmica do pais.

Em segundo lugar, com 184 mencgOes, emerge o tema da
Gratidao/Felicidade, talvez o resultado mais contraintuitivo e
significativo da pesquisa. Em meio a relatos de fome, medo e
incerteza, chama a atencdo a capacidade de expressar gratidao e
felicidade. Conforme ilustrado no Quadro 3, a seguir, as criangas
manifestam gratiddao a Deus, a voluntdrios, a professores e até
mesmo ao Brasil.

Quadro 3: Excertos de narrativas associados ao eixo tematico
“Gratidao/Felicidade”.

Trechos/excertos das narrativas e pagina Narrador(a)

“[...] Llegamos donde habia personas muy buenas que nos | Angel Guillermo
querian mucho, los guardias, el personal de AVSI y muchas | Martinez Pereira
familias buenas que tienen ganas de mirar para adelante y | (8 anos)

trabajar en este pais igual que nosotros. Gracias a Dios y a
todas esas personas que estan involucradas en este proposito
de extender la mano a Venezuela. [...]” (p. 22)

“[...] Estoy feliz aqui y esperando viaje para Rio Grande do | Antoni Gonzalez
Norte - Mossord, alld tengo un hermano que estd nos
esperando.” (p. 40)

“[...] Gracias por la oportunidad que nos brindan aqui en | Maria Eugenia
Brasil. [...]" (p. 66) (10 anos)

Fonte: os autores, com base em Hahn e Valdez (2020).
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Maria Eugenia (10 anos) afirma: "Gracias por la oportunidad que
nos brindan aqui en Brasil". Loisel (8 anos, p. 51) vai além,
agradecendo nominalmente aos professores e a ONU pelo apoio
com remédios, alimentagao e estudo. Essa expressao de gratidao
nao anula o sofrimento, ela o ressignifica. Por outro lado, no
entanto, ¢ fundamental problematizar esse dado: até que ponto
essa gratiddo também pode estar atravessada por discursos
institucionais de acolhimento ou por expectativas de adaptacio? E
possivel que tais enunciados reflitam, em certa medida, as
expectativas sociais e institucionais presentes no contexto de
abrigamento, onde a demonstracao de gratidao pode ser vista
como uma forma de retribuigao esperada.

Cumpre ressaltar que as representagdes quanto ao eixo
tematico remetem principalmente a estabilizagao provisdria,
proporcionada sobretudo pelo acolhimento e pelo apoio na
chegada ao Brasil. A perspectiva, cumpre ressaltar, nao se se
restringe ao presente, sendo projetada também ao futuro, no
sentido de ter esperanca e acreditar na felicidade sendo construida.
Isso pode ser notado nas palavras de Angel (8 anos), “tenemos
esperanza de seguir mas adelante [...]” (p. 22), e de Anyelo (14
anos), “[...] que Venezuela mejore su situacion [...]” (p. 74).

E pertinente ressaltar que a expressao de gratidao, sobretudo
quanto ao acolhimento no novo pais, quando levada a dimensao
linguistica, deve ser tomada com cuidado, e considerando uma
série de discussdes referentes ao preconceito, a xenofobia e a
variadas violéncias ja denunciadas na literatura da &rea. Em
Gonzalez, Costa e Santos (2023), por exemplo, estao registrados
debates sobre episddios de imposicao linguistica, obrigatoriedade
de uso do portugués formal e crengas sobre a aquisi¢ao da lingua
em Roraima. De forma semelhante, em Silva, Zambrano e Costa
(2023) estao registrados casos de discursos de 6dio e xenofobia
contra migrantes venezuelanos em redes sociais. Trata-se, portanto,
de um cendrio complexo, na medida em que acolhimento e
exclusao operam simultaneamente e configuram um campo de
disputas simbolicas: ao passo que ha agdes de acolhimento em
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andamento, ha praticas sociais de exclusdao. As criangas e 0s
adolescentes, nesse viés, devem ser prestigiados por iniciativas,
como o proprio livro de Hahn e Valdez (2020), que legitimam suas
narrativas, leituras de mundo e repertorios linguisticos.

Com 178 ocorréncias, o tema da Familia emerge como uma
das principais ancoras de identidade e afetividade nas narrativas:
no centro da experiéncia de deslocamento (que é repleto de
incertezas), a familia permanece como um nucleo fundamental e
elemento de seguranca. As narrativas constantemente mencionam
pais, maes, irmaos e avos, seja na dor da separagao, seja na alegria
do reencontro. A narrativa de Isabel Cristina (10 anos) é
ilustrativa quanto a esse aspecto: “jQué alegria! Por fin llegamos, vi
a mi papd después de 8§ meses, él me abrazo fuerte y yo también, lloramos
nosotros cuatro abrazados (mi mamd, mi papd, mi hermano y yo)".

Quadro 4: Excertos de narrativas associados ao eixo tematico “Familia”.

Trechos/excertos das narrativas e pagina Narrador(a)

“[...] Que mi papa lo operen de esa fea enfermedad y que mi | Angel

mamad y €l vuelvan a ser los mismos: personas alegres que nos | Guillermo
daban todo con su trabajo y esfuerzo para que seamos | Martinez
personas de bien, para estudiar y nos preparar para el futuro | Pereira (8 anos)
en el lugar donde estemos y Dios permita ser de aqui de
Brasil. [...]” (p. 22)

“[...]i{Qué alegria! Por fin llegamos, vi a mi papa después de 8 | Isabel Cristina
meses, él me abrazo fuerte y yo también, lloramos nosotros | Mays (10 anos)
cuatro abrazados (mi mama, mi papd, mi hermano y yo). [...]”

(p. 32)

“[...] el segundo de cuatro hermanos. [...] mi mama, que es la Anyelo Jose
mas bella del mundo y mi papa. [...].” (p. 74) Alcala Conto
(14 anos)

Fonte: os autores, com base em Hahn e Valdez (2020).

As representagOes sobre familia, vale notar, vao além da
condicao de migracao ou refugio. Ao descreverem-se como filhas,
filhos e irmaos, membros de uma unidade familiar que persiste
apesar da diaspora, as narrativas popularizam uma perspectiva
humanizada da migracdo, em oposi¢do aos numeros “frios”
eventualmente projetados em relatérios e apresentados em
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noticias de jornal, por exemplo. Anyelo Jose (14 anos), a modo de
ilustragdo, ndo se resume a um migrante, optando por uma
autodescricdo como "o segundo de quatro irmaos", com uma
"mae, que ¢ a mais bonita do mundo", além de seu pai. Esse
encaminhamento interpretativo pode ser expandido para discutir
as implicagoes discursivas dessas representacdes: a familia atua
como um espago de construgao de pertencimento e de identidade
em um contexto migratdrio, onde os lagos familiares oferecem
uma base solida contra a desterritorializagao.

Os eixos tematicos Adaptagao/Nova vida (87), Esperanca
(85), Medo/Dificuldade (38) e Saudade/Falta (18) aparecem com
frequéncias variadas, formando um mosaico que representa a
dualidade e as complexidades das experiéncias migratdrias. Eles
coexistem, muitas vezes, na mesma narrativa, mostrando que a
jornada e as representagoes sobre ela nao sao lineares.

Quadro 5: Excertos de narrativas associados ao eixo tematico “Esperancga”.

Trechos/excertos das narrativas e pagina

Narrador(a)

“[...] tenemos esperanza de seguir mas adelante si Dios
quiere. [...]” (p. 22)

Angel Guillermo
Martinez Pereira (8
anos)

“[...] Tenemos planeado mejorar nuestros conocimientos,
asistiendo a talleres y cursos, estudiando para que mi
mama pueda llevarnos mas adelante, donde podamos ser
independientes y conocer cada vez mas el enorme y
exotico Brasil.” (p. 30)

Jahbari Noel
Montenegro (2
anos, texto escrito
pela mae)

“[...] Sé que lo imposible se puede lograr y que la tristeza
algtn dia se ird. Vinimos con esperanza, entrando en el
futuro con el corazon. [...]" (p. 42)

Hector Jeremias
Martinez Gonzalez
(12 anos)

Fonte: os autores, com base em Hahn e Valdez (2020).
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Quadro 6: Excertos de narrativas associados ao eixo tematico

“Medo/Dificuldade”.
Trechos/excertos das narrativas e pagina Narrador(a)
“[...] estabamos asustados y tristes, pero fue muy bueno | Angel
cuando llegamos [...]” Guillermo
Martinez

Pereira (8 anos)

“[...] Nuestra vida cambi6, llegamos alquilando y duramos 4 | Eduard Herrera
meses. Desde ahi mi papa quedo sin trabajo y luego nos | (14 anos)

tuvimos que ir a la calle (estacién de autobus). Para mi era
dificil porque no podiamos estar en ningin lado, no teniamos
como bafiarnos. [...] Cuando me enteré de eso de que nos
veniamos para aca (Rondon 2), me senti triste de dejar mis
amigos y pensé 'no voy mas al liceo porque queda muy lejo.’

”

Eso me pegd mucho porque no queria dejar mi escuela [...]

Fonte: os autores, com base em Hahn e Valdez (2020).

Conforme ilustrado nos quadros 5 e 6, a mesma crianga que
relata o medo e a tristeza da partida é a que expressa a esperanga
de um "futuro melhor". Hector Jeremias (12 anos), por exemplo,
resume essa dualidade de forma contundente: "Sé que lo imposible
se puede lograr y que la tristeza algiin dia se ird. Vinimos con esperanza,
entrando en el futuro con el corazon". A andlise desses temas em
conjunto demonstra que as criangas nao simplificam suas
experiéncias: elas sao capazes de articular variados sentimentos, o
que reflete a esséncia do pensamento fronteirico (Anzalduaa, 1987),
que é marcado pela multiplicidade e pela hibridez. A coexisténcia
de "medo” e "esperanga"”, de "saudade" e "adaptagao”, revela a
consciéncia de quem vive entre mundos, entre o que foi deixado
para tras e o que esta por vir.

Ademais, entendemos que a esperanca expressa nas
narrativas das criangas migrantes aproxima-se, em partes, da
concepcao freireana de “esperancar”, ao configurar-se como
recusa do fatalismo e projecao de futuros possiveis, ancorada na
experiéncia concreta da migracao e nas relagoes coletivas com a
familia, os amigos, as pessoas que conheceram no novo pais. Nos
termos de Streck (2016):
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A esperanga é para Freire “necessidade ontoldgica”, um “imperativo
excepcional e histdrico” (Freire, 1992, p. 10). A desesperanca, por seu turno,
é esperanca que perdeu o rumo. Cabe, por conseguinte, ndo uma educagao
para a esperanga. [...] Em sendo um imperativo histérico, a esperanca se
manifesta na pratica. Nao ha esperanca na “pura espera”, isto é, na
imobilidade e na paralisia. Se a meta é a criagio de um amanha diferente,
sua construgdo tem que ser iniciada hoje. Da mesma forma, nem toda
esperanga € igualmente geradora de uma realidade distinta. A critica é o
seu elemento purificador. [...] A esperanca baseada na acdo impede tanto a

\

acomodagdo pragmatica a realidade quanto a fuga para idealismos
incapazes de interferir na historia (Streck, 2016, p. 161-162).

Tendo em vista esse prisma tedrico, é importante frisar que,
na maioria das narrativas, a esperancga esta atrelada a expectativa,
ao desejo, a fé (em Deus, no amanha...). Ou seja: diferentemente
da formulagdo freireana, em que a esperanca se realiza como
praxis transformadora via mobilizacdo politica, nas narrativas
analisadas ela se manifesta predominantemente como expectativa
e crenga, ainda que ja contenha, subjacente a narrativa, a poténcia
de uma transformacao social, libertadora e emancipatoria. Como
aporte para uma educacdo linguistica no viés da lingua de
acolhimento, destacamos, portanto, o papel de educadores e
educadoras na abordagem dessa esperanca e na mediagao de
iniciativas que contribuam para a transformagao social e a
melhoria das situagdes de migragao vividas por esse publico, em
uma perspectiva critica.

Por fim, embora com frequéncia menor (22 ocorréncias), o
tema da Resisténcia/For¢a emerge em momentos cruciais das
narrativas, conforme exposto no Quadro 7. Nas palavras de
Anyelo Jose (14 anos), dirigida a seus compatriotas (“recuerda que
tenemos que aprender a sacrificarnos, a luchar, a ser fuertes y
valientes”), observa-se um enunciado que convoca a a¢do, mas
que nao pode ser interpretado fora das condigdes concretas de
vulnerabilidade que o produzem.
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Quadro 7: Excertos de narrativas associados ao eixo tematico

“Resisténcia/For¢a”.
Trechos/excertos das narrativas e pagina Narrador(a)
"[...] Fuerza, fe y esperanza, con Dios lograremos nuestros | Hector Jeremias
suenos, planes y futuro." (p. 42) Martinez
Gonzalez (12
anos)

“[...] Pero una sefiora muy carifiosa de la ONU dijo que yo no | Antoni
me podia quedar en la calle y logré meterme aqui, ya hacen 2 | Gonzalez
meses que estoy en Rondon 3 y esto es muy diferente que
estar en la calle. [...]” (p. 40)

Fonte: os autores, com base em Hahn e Valdez (2020).

Mais do que expressdao de uma forga individual (ou de uma
possibilidade de superagdo), tal discurso evidencia a necessidade
de mobilizagao diante de situa¢oes-limite. Nessa perspectiva, em
alinhamento com o pensamento freireano, nao se trata de exaltar a
resisténcia como virtude em si, nem de romantizar o sofrimento,
mas de compreender como sujeitos historicamente situados
elaboram, pela linguagem, formas de enfrentar e significar a
adversidade, o que entendemos como resisténcia. Em suma, essa
resisténcia € uma pratica situada, atravessada por condigoes
sociais, politicas e histdricas, e ndo um atributo individual. Em
lugar da celebracao da resiliéncia, termo ja cooptado por logicas
neoliberais perversas, a resisténcia ¢ um gesto de afirmacao da
existéncia em contextos que a negam, o que pode ser pensado
sobre o prisma da relagdo oprimido/opressor, na perspectiva de
Paulo Freire (1987, 1992), ou no viés dos letramentos de
reexisténcia (Souza, 2011), compativel com o legado freireano.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise tematica das narrativas de criancas e adolescentes
venezuelanos revelou-se, para além de um exercicio de
mapeamento lexical, uma experimentacio de acesso as
complexidades de suas vivéncias de migracao. Compreendendo
as narrativas como praticas de translinguagem e de letramento de
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reexisténcia, e deslocando o foco de uma categorizagao estrutural
de praticas linguisticas para a investigagao de eixos tematicos que
as proprias criangas privilegiam com suas perspectivas, neste
estudo demonstramos que essas narrativas sdo perpassadas por
operadores de sentido como énfase em: pais de origem, gratidao,
familia e esperanga, entre outros.

Nossos resultados confirmam que, mesmo em um cendrio de
deslocamento e vulnerabilidade, essas criancas atuam como
sujeitos de suas proprias historias. Elas nao se limitam a narrar o
trauma; tecem-no em uma tapecaria complexa de memorias
afetivas, representacdes complexas e projecoes de futuro. A
representacao do pais de origem como preservagao de identidade,
da familia como ancora afetiva e da articulacdo simultanea de
medo e esperanga, por exemplo, sdo escolhas narrativas que
afirmam sua humanidade e sua capacidade de (re)construgao de
sentidos.

Ao adotar um recorte metodologico focado e uma abordagem
descritivo-interpretativista, buscamos demonstrar que a pesquisa
em LA pode constituir-se como campo de valorizagao das vozes
de sujeitos historicamente marginalizados. As narrativas de
criangas imigrantes venezuelanas, mais do que dados a serem
coletados e analisados, conformam expressdes de saberes e
resisténcia que merecem ser escutadas e difundidas no viés do
acolhimento linguistico.

Interpretar essas narrativas a luz dos estudos decoloniais e
do pensamento fronteirico € uma opg¢ao que permite reconhecer
as praticas comunicativas dessas criangas como formas legitimas
de conhecimento e resisténcia. Nesse mesmo sentido, a obra
analisada neste capitulo contribui para avancos na almejada
educacao linguistica em sinergia com o acolhimento entre linguas,
uma vez que possibilitam a educadores refletirem sobre (1)
formas de mobilizacdo do espanhol e do portugués de forma
integrada, e (2) as escolhas de temas nas narrativas desse publico,
que dizem muito sobre suas construgdes identitarias em contexto
de migragao. Destarte, este capitulo abre, naturalmente, caminhos
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para outras investigagoes. Pesquisas futuras podem dar conta da
analise multimodal, integrando de forma mais aprofundada os
elementos visuais (como desenhos) as narrativas textuais, campo
fértil a ser explorado. Outros estudos, de carater longitudinal,
também poderiam investigar/acompanhar esses sujeitos, com
vistas a compreender como suas praticas de reexisténcia se
modificam a medida que suas experiéncias (sobretudo de
aprendizagem de portugués no Brasil) se desdobram.

Em dltima instancia, este capitulo é um convite a escuta e a
leitura sensivel. As narrativas do livro Cuando yo sali de casa...
recordam-nos que criancas migrantes nado sao numeros em
estatisticas de crise, mas sujeitos com historias, sonhos e uma
imensa capacidade de ressignificar suas realidades. Conhecer suas
vozes, ler suas historias, em suas prdprias linguagens, e com
atencdo aos temas que elas elegem como significativos, ¢ um
passo importante na construcao de politicas e praticas educativas
verdadeiramente engajadas com o acolhimento linguistico.
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PRATICAS TRANSLINGUES NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA PARA SURDOS MIGRANTES EM
CONTEXTO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

Joao Batista Marcelino dos Santos!
Karla Danielle Matos Menezes King?

INTRODUCAO

A paisagem linguistica do estado de Roraima caracteriza-se
por uma rica diversidade de linguas orais e de sinais (Silva; Costa;
Zambrano, 2025). Com o aumento do fluxo migratdrio
venezuelano, observa-se a chegada de pessoas surdas, o que
amplia esse cenario linguistico. Os surdos migrantes sao, em sua
maioria, usudrios da Lingua de Sinais Venezuelana - LSV, do
espanhol e de outras linguas de sinais como a ASL, LSC e da
Libras (Araujo; Bentes, 2020). Nos espagos de acolhimento,
entretanto, esses individuos enfrentam, além das dificuldades
comuns a todos os migrantes, barreiras adicionais relacionadas a
lingua, uma vez que as informagdes sao predominantemente
transmitidas em linguas orais-auditivas, dificultando sua inclusao
nesses espagos.

! Licenciado em Letras - Libras pela Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), especialista em Libras pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci
(Uniasselvi) e atualmente cursando especializagao em Atendimento Educacional
Especializado com Enfase em Educacio Especial Inclusiva pela UNIBF. Mestre
em Letras, com pesquisa na linha Lingua e Cultura Regional pelo Programa de
Pos-Graduagdo em Letras da Universidade Federal de Roraima (UFRR), onde
atualmente é doutorando e bolsista do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq).

2 Graduada e Mestra em Letras pela UFRR. Especialista em Docéncia para a
Educagao Profissional e Tecnoldgica pelo IFES. Professora do quadro efetivo da
Secretaria de Estado de Educagao e Desporto do Estado de Roraima.
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A luz dos interesses linguisticos evidenciados pelos

migrantes surdos ao se estabelecerem em Roraima, Santos (2024)
observou que a maioria das pessoas surdas migrantes oriundas da
Venezuela prioriza a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Entre
os fatores que corroboram para esse interesse, o autor destaca a
falta de acessibilidade linguistica, inclusive no que diz respeito a
lingua de sinais mais usada nos centros urbanos do Brasil - a
Libras. Assim, emerge a necessidade de compreender a lingua
majoritaria do pais, para utiliza-la nos espacgos de acolhimento e
de servigos publicos, uma vez que € pouco provavel que
encontrem atendimentos em Libras.
Diante desse contexto linguistico descrito, a presente pesquisa tem
como objetivo apresentar e analisar dados referentes as praticas
translingues (Canagarajah, 2013) no ensino de lingua portuguesa
para surdos migrantes observadas em um curso e em uma oficina
de Lingua Portuguesa destinados a surdos migrantes em Boa
Vista, capital do estado de Roraima. A investigacao fundamenta-
se nos estudos da translinguagem (Garcia, 2009; Garcia; Li Wei,
2014; Canagarajah, 2013), compreendida como pratica social,
politica e multimodal (Rocha, 2019; Ramos; Muniz, 2024).

As acoes foram desenvolvidas na Universidade Federal de
Roraima (UFRR), e os dados foram coletados por meio da
observacao das aulas ministradas em um curso de extensao e de
uma oficina oferecida durante a Semana do curso de Letras -
Libras. A oficina foi ministrada por alunos do quarto semestre do
proprio curso, com duragdo de 2 (duas) horas de oficina®.

Diante desse cendrio, torna-se relevante compreender como
os repertdrios linguisticos e semio6ticos mobilizados por surdos
migrantes participam da construcao de sentidos em contextos de
ensino de Lingua Portuguesa. Nesse contexto, o presente estudo
analisa praticas translingues desenvolvidas em aulas destinadas a
surdos migrantes, buscando discutir suas potencialidades para a
aprendizagem do portugués como lingua adicional e/ou de

3 Ao decorrer do trabalho abordaremos mais detalhes sobre a oficina.
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acolhimento em contextos marcados pela diversidade linguistica e
por barreiras comunicacionais.

METODOLOGIA

Esta pesquisa insere-se no campo da Linguistica Aplicada,
compreendida como uma 4rea interdisciplinar, critica e
comprometida com a compreensiao de problemas reais de
linguagem em contextos sociais especificos. Partimos de uma
concepgao de Linguistica Aplicada que se distancia de abordagens
prescritivas e instrumentalistas, assumindo a linguagem como
pratica social situada e a pesquisa como espago de reflexao critica
sobre as relagdes entre lingua, sujeitos e contextos (Moita Lopes,
2006; Pennycook, 2010). Nesse sentido, o estudo dialoga com uma
Linguistica Aplicada de carater interpretativista, interessada em
compreender como praticas linguisticas se constituem e
produzem sentidos em contextos educacionais marcados pela
diversidade.

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, uma vez que buscamos compreender
processos, interagdes e significados construidos no interior das
praticas pedagogicas, e nao medir desempenhos ou estabelecer
generalizagOes estatisticas. Essa escolha se justifica pelo proprio
objeto de investigacdo, as praticas translingues no ensino de
Lingua Portuguesa para surdos migrantes, que exige um olhar
sensivel as dindmicas interacionais, aos repertorios linguisticos
mobilizados e as experiéncias vividas pelos sujeitos envolvidos.

O contexto da pesquisa compreende um curso de extensao de
Lingua Portuguesa para surdos migrantes e uma oficina tematica
realizada durante a Semana do Curso de Letras - Libras da
Universidade Federal de Roraima, ambos desenvolvidos na
cidade de Boa Vista, estado de Roraima. As agdes investigadas
foram direcionadas a surdos migrantes, majoritariamente
oriundos da Venezuela, usudrios da Lingua de Sinais
Venezuelana (LSV), da Libras, do espanhol e, em alguns casos, de
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outros repertdrios linguisticos e comunicativos hibridos. Esse
contexto se configura como um espacgo privilegiado para a
investigacao em Linguistica Aplicada, por evidenciar tensodes,
deslocamentos e negociacdes linguisticas proprias de contextos de
acolhimento e fronteira.

A geragao dos dados ocorreu por meio da observagao direta
das aulas, realizadas entre os meses de outubro e novembro de
2025. Foram observadas aulas semanais do curso de extensao de
Lingua Portuguesa para surdos migrantes, bem como uma oficina
ofertada durante a Semana de Letras - Libras da UFRR. As
observagoes foram registradas em forma de notas descritivas,
priorizando a descrigao das situagdes de sala de aula, conforme
orienta a pesquisa qualitativa em Linguistica Aplicada. Nessas
notas, contemplamos aspectos como a organizacao das aulas, os
materiais utilizados, as interagdes entre professor e alunos, as
mediagOes entre pares, as linguas e recursos semidticos
mobilizados, bem como as atividades propostas e os modos de
construgao de sentido ao longo dos encontros.

Nao foram utilizados instrumentos padronizados, como
questiondrios ou testes linguisticos, uma vez que o objetivo da
pesquisa nao foi avaliar niveis de proficiéncia em Lingua
Portuguesa, mas compreender como as praticas translingues se
manifestam no cotidiano pedagogico e de que maneira
contribuem para a aprendizagem do portugués como lingua
adicional e de acolhimento. As aulas observadas abordaram
diferentes temadticas - como acesso a politicas publicas, produgao
de cartazes culturais, estudo de pronomes e interpretacao de
narrativas -, o que possibilitou observar a recorréncia e a
diversidade das praticas translingues em distintos momentos do
processo de ensino-aprendizagem.

Os dados analisados consistem, portanto, em descri¢des de
episddios de interagdo em sala de aula, incluindo produgdes escritas
dos alunos no quadro e no caderno, uso de imagens, gestos,
sinalizagao em Libras e LSV, oralizagdao e mediagoes realizadas por
alunos com maior proficiéncia linguistica. Esses episddios foram
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selecionados por evidenciarem o transito entre linguas e recursos
semidticos, elemento central para a andlise das praticas translingues
a partir de uma perspectiva da Linguistica Aplicada.

A andlise dos dados foi conduzida a luz da teoria da
translinguagem (Garcia, 2009; Garcia; Wei, 2014; Canagarajah,
2013), também discutida por Rocha (2019) e Ramos e Muniz
(2024), articulada ao campo da Linguistica Aplicada critica
(Pennycook, 1998). O procedimento analitico envolveu a leitura
atenta das notas de observacdo, a identificagio de episddios
significativos e a interpretacao desses dados considerando a
translinguagem nao como alternancia entre codigos, mas como
modo de funcionamento das praticas linguisticas e pedagdgicas.
Buscamos, assim, compreender como os repertorios linguisticos
dos surdos migrantes sdao mobilizados de forma integrada e
situada para a construgao de sentido.

Ao longo da andlise, articulamos a descricao das cenas de
sala de aula com a interpretagao tedrica, em consonancia com a
perspectiva da Linguistica Aplicada, que entende a pesquisa como
pratica social e politica. O foco esteve nos momentos em que as
praticas translingues possibilitaram a negociacdo de sentidos, a
participagdo ativa dos alunos e a superagao de barreiras
comunicacionais, sem hierarquizacdo entre as linguas
mobilizadas.

Por fim, ressaltamos que a pesquisa respeitou os principios
éticos da pesquisa em educagao, preservando a identidade dos
participantes e tratando os dados de forma contextualizada e
responsavel. As andlises apresentadas ndao tém a pretensao de
generaliza¢do, mas de contribuir para a compreensao das praticas
translingues no ensino de Lingua Portuguesa para surdos
migrantes, ampliando o debate no campo da Linguistica Aplicada
sobre educacdo linguistica em contextos de acolhimento e
fronteira.
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SURDOS MIGRANTES EM RORAIMA

Os registros sobre a presenca de surdos migrantes em
Roraima, comecaram a partir de 2016, inicialmente com a
participacdo dessa populacdo nos espagos da Universidade
Federal de Roraima, mas especificamente, nas ofertas de cursos e
eventos promovidos pelo Curso de Bacharelado em Letras Libras
da instituigao (Cruz, 2019). H4 registros da participagao de
aproximadamente quase 20 surdos na Semana Académica do
curso no mesmo ano, além da contribuicdo de uma intérprete de
LSV no evento (Araujo; Bentes, 2018).

A presenga dessa populagdo surda adiciona-se a rica
diversidade linguistica presente no estado de Roraima. O que
anteriormente encontrava-se com a migragao de venezuelanos
ouvintes, apenas a presenca do Espanhol, com vinda dos surdos
migrantes a LSV passa a ser vista também nos espagos de acolhida
e em ambientes académicos. E vélido ressaltar que nem todos os
migrantes surdos sdo usudrios da lingua de sinais venezuelana,
conforme observam Santos, Bentes e Albano:

No Brasil, dentre as mais diversas pessoas que solicitam migrar ou se
refugiar, os surdos e surdocegos, chegam tendo LSV como primeira lingua
e, as vezes, o principal meio de comunicagao e interagdo com a sociedade.
Contudo, hd casos de surdos que chegam ao Brasil sem o conhecimento de
uma lingua de sinais, sem saber oralizar e sem saber a escrita do Espanhol,
e casos de surdos que usam unicamente sinais caseiros entre familiares, em
algumas situacdes estes familiares sdo seus “intérpretes” (Santos; Bentes;
Albano, 2023, p. 97).

Dessa forma, é importante ndo homogeneizar o perfil dos
surdos que chegam a Roraima, ja que entre eles coexistem
usudrios de diferentes linguas de sinais e orais, além de niveis de
escolarizagao distintos e repertorios linguisticos variados. Estima-
se que entre 2016 a 2017 chegaram ao estado mais de 100 surdos
oriundos da Venezuela, que residiam provisoriamente em uma
casa de passagem no bairro Cambard em Boa Vista (Santos, 2024).
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Com a criagio de um projeto de extensao universitario
destinado a atender essa populagao, novos dados mostraram que
cerca de 400 surdos foram interiorizados para outros estados, além
de uma quantidade significativa ainda residindo na capital do estado
(Azerédo, 2023). Nao tivemos acesso a novos dados sobre o
quantitativo de pessoas surdas migrantes venezuelanas que moram
atualmente no estado, mas damos destaque que a presenca desse
grupo ainda é forte nos espagos académicos da UFRR.

A presenca de surdos migrantes tem se fortalecido em Boa Vista
nos ultimos anos. Em agosto de 2025, foi criado no Instagram o perfil
“Migransor”4, cujo nome combina Migran (referéncia a migrantes) e
Sor (referéncia a surdos). Por meio desse perfil, € possivel
acompanhar diversas iniciativas, como ciclos de formagao
destinados a mulheres surdas migrantes, realizados em parceria com
outras institui¢des de Roraima, além da participagdo de mulheres
surdas em eventos promovidos pela ONU Mulheres, com
acompanhamento de intérpretes de linguas de sinais. Observa-se
também um movimento crescente dessa comunidade na organizagao
de acOes voltadas aos surdos migrantes e seus familiares, com a
participa¢dao no Dia Nacional do Surdo celebrado em setembro em
Boa Vista, e a realizacdo de um evento especifico voltado para
criangas surdas e ouvintes filhas de pais surdos.

Em sintese, a trajetéria dos surdos migrantes venezuelanos
¢ marcada por diversos desafios, bem como por formas de
resisténcia, trabalho coletivo e fortalecimento comunitario. Além
de ampliar a paisagem linguistica do estado, essa presenga chama
atencao para a necessidade de compreender essa diversidade
como parte constitutiva do contexto migratorio contemporaneo,
além de reforgar iniciativas que reconhecam as particularidades
linguisticas, sociais e culturais dessa populacdo, garantindo-lhe
condi¢Oes de participacao plena nos diferentes espagos da vida
social roraimense.

4 Disponivel em: https://www.instagram.com/migransor/. Acesso em: 1 jun. 2026.

273


https://www.instagram.com/migransor/
https://www.instagram.com/migransor/

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

No tocante ao ensino de Lingua Portuguesa para surdos no
Brasil, a lei de Libras 10.436/02 aponta que a Libras nao podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa, dessa forma
o decreto 5.626/05 destaca que deve ocorrer a oferta,
obrigatoriamente, desde a educagao infantil, do ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos
surdos. Em adicao ao decreto, a Lei n® 14.191/2021 que alterou a
LDB, passa a reconhecer a Educacdo Bilingue de Surdos como
modalidade de ensino, com a Libras como primeira lingua e o
portugués escrito como segunda. Essa modalidade € oferecida em
escolas bilingues de surdos, classes bilingues ou escolas comuns, e
inclui materiais didaticos e professores especializados. Apds esse
avango na histéria da Educacao de Surdos no Brasil, os estados e
municipios passaram a se adequar no atendimento a educandos
surdos com a participacao de professores bilingues, tradutores e
intérpretes de Libras e apoio educacional especializado.

As pessoas surdas migrantes que chegam ao Brasil
encontram uma dessas estruturas no ambito educacional,
entretanto, relacionamos com o objetivo desta pesquisa o ensino
de portugués como uma necessidade imediata, procurada por
grande parte dos migrantes que chegam ao seu novo destino em
busca de trabalho, satide e dentre outras necessidades. Para esse
publico, existe a oferta do ensino de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc), uma proposta que visa proporcionar aos
migrantes e refugiados conhecimentos da lingua utilizada pela
maior parte da populacao, favorecendo sua insercao social,
cultural e no mercado de trabalho.

No contexto europeu, por exemplo, Santos (2024, p. 31)
descreve que em Portugal “a proposta previa ofertar
conhecimentos da lingua usada por grande parte da populacao
aos migrantes ou refugiados, para assim poderem se inserir no
mercado de trabalho, bem como acesso aos seus direitos e deveres
no pais e integragao social e cultural”. Em um entendimento mais
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amplo, o PLAc deve “[...] possibilitar ao aluno refugiado nao
apenas a aquisi¢do das estruturas linguisticas, mas também, e
principalmente, ajuda-lo a utilizar o portugués com agentividade
para enfrentar os desafios com que se deparam no seu dia a dia no
pais” (Silva; Costa, 2020, p. 144), podendo ser aplicado a
diferentes contextos de acolhimento, inclusive no Brasil.

Com o crescimento do fluxo migratdrio e da presenga de

pessoas surdas migrantes, em Roraima, vé-se pequenas agoes que
contemplam essa comunidade minorizada. Na pesquisa realizada
por Santos (2024) encontramos mais a¢des de ensino de Libras e
ensino de Portugués para surdos, apesar da grande maioria
possuir interesse pelo Portugués. Até o presente momento quatro
acoes foram direcionadas para este publico, sendo elas: o
minicurso Portugués para Surdos (20h), promovido pelo projeto
de extensao Ensino de Linguas da UERR; as oficinas de portugueés
oferecidas pelo projeto INFORLIBRAS (60h), também da UERR; o
Curso de Redagao para Surdos, ofertado pela UFRR; e o Programa
de Extensao Portugués para Surdos da UFRR, que oferece aulas
semanais de lingua portuguesa para esse publico.
Diante desse cendrio, agdes de extensdao, como o Programa
Misordo (UFRR) e o Programa Portugués para Surdos (UFRR),
buscam apoiar surdos e profissionais que atuam com esse publico,
facilitando o acesso a informacao, a cidadania e aos direitos. Além
disso, oferecem cursos de Libras e de Lingua Portuguesa, com o
objetivo de contribuir para a inclusdo e autonomia desses
individuos. Nesse contexto, surge a necessidade de repensar
praticas pedagogicas que atendam as demandas desse publico,
respeitando suas especificidades comunicacionais e culturais.

A TRANSLINGUAGEM NA EDUCACAO DE SURDOS

O conceito de translinguagem (translanguaging) foi
inicialmente desenvolvido por Cen Williams na década de 1990,
no contexto da educagao bilingue no Pais de Gales, sendo
utilizado para descrever praticas pedagdgicas que promoviam o
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transito entre diferentes linguas no processo de ensino-
aprendizagem. Posteriormente, Garcia (2009), Garcia e Li Wei
(2014), Canagarajah (2013) ampliaram essa compreensao ao
conceber a translinguagem nao apenas como estratégia
pedagogica, mas como uma perspectiva que reconhece os
repertorios linguisticos dos sujeitos como integrados, dinamicos e
interdependentes.

Partindo dessas contribui¢des fundadoras, estudos mais
recentes tém discutido a translinguagem em contextos marcados
pela diversidade linguistica, cultural e semiotica. Nesse sentido,
Rocha (2019) compreende a translinguagem como uma pratica
social, politica e de potencial decolonial, capaz de questionar
fronteiras linguisticas rigidas e valorizar repertorios historicamente
marginalizados. De forma semelhante, Ramos e Muniz (2024)
defendem uma educacao linguistica que reconheca a
multicompeténcia dos sujeitos e legitime o transito entre diferentes
recursos linguisticos e semidticos. Essas discussdes mostram-se
particularmente relevantes para a educagao de surdos, uma vez que
possibilitam compreender a constru¢ao de sentidos para além de
perspectivas monolingues, reconhecendo a articulagao entre linguas
de sinais, lingua portuguesa, recursos visuais e demais formas de
significacdo mobilizadas pelos sujeitos surdos.

Falar em translinguagem na educacao de surdos exige, antes
de tudo, deslocar o olhar. Nao se trata apenas de reconhecer a
presenca de mais de uma lingua no espago escolar, nem de
nomear o uso simultaneo da Libras, da lingua portuguesa ou de
outras linguas de sinais. Trata-se de compreender que, para
sujeitos surdos, a construgao de sentido acontece a partir de um
repertério vivo, atravessado por experiéncias corporais, visuais,
espaciais e culturais que fazem parte da cultura surda e que nao
se organizam em compartimentos estanques.

Na perspectiva apresentada por Rocha (2019), a
translinguagem se configura como um conjunto de visdes,
praticas e posicionamentos politicos que resistem a
disciplinarizagao das linguas e as logicas monolingues que
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historicamente atravessam os processos educacionais. Ao recusar
a ideia de linguas puras, separaveis e hierarquizadas, essa
abordagem permite olhar para as praticas comunicativas dos
surdos nao como desvios ou improvisos, mas como formas
legitimas de produzir sentido.

Esse entendimento dialoga com a nocado de linguagem como
assemblage multimodal e multissensorial, conceito originalmente
associado a filosofia de Deleuze e Guattari (1987) e posteriormente
mobilizado nos estudos da linguagem para compreender praticas
linguisticas como fendomenos dinamicos, situados e constituidos
por multiplos recursos semidticos. Nessa perspectiva, os sentidos
nao emergem apenas da palavra escrita ou sinalizada, mas da
articulagdo  entre gestos, expressdes faciais, imagens,
espacialidade, movimento do corpo e experiéncias vividas. No
caso dos surdos, essa articulacdo se torna ainda mais evidente,
pois a linguagem se constréi na modalidade visual-espacial em
dialogo constante com diferentes linguas e modos de significar.

Convém destacar que, os sentidos nao emergem apenas da
palavra escrita ou sinalizada, mas da articulagdo inseparavel entre
gestos, expressoes faciais, imagens, espacialidade, movimento do
corpo e experiéncias vividas. No caso dos surdos, essa fusao se
torna ainda mais evidente, pois a linguagem se constréi na
modalidade visual-espacial em didlogo constante com diferentes
linguas e modos de significar.

Nessa perspectiva, a sala de aula deixa de ser vista como um
espaco de aplicagdo de normas linguisticas e passa a ser
compreendida como um territério de encontros, negocia¢des e
deslocamentos. Como argumentam Silva e Santos (2017, p. 294), a
translinguagem pode ser entendida como uma visao politica por
compreender as interagdes como “expressivas, criativas,
transformacionais e inclusivas”, rompendo com hierarquias
linguisticas que deslegitimam determinadas praticas de
linguagem e silenciam determinados sujeitos. No contexto da
educacao de surdos, essa ruptura se materializa quando o ensino

277



nao tenta conter o transito linguistico, mas o acolhe como parte do
processo pedagogico.

Ramos e Muniz (2024) refor¢am essa compreensdao quando
defendem wuma educagao linguistica que naturaliza a
multicompeténcia dos sujeitos e reconhece o deslocamento entre
linguas como constitutivo do processo comunicativo. Sob esse
olhar, aprender nao significa abandonar um repertorio para
adquirir outro, mas mobilizar aquilo que ja se sabe para construir
novos sentidos, mesmo que esses sentidos ndao se encaixem
imediatamente nos moldes normativos da lingua escrita.

E a partir desse enquadramento que a andlise das aulas de
Lingua Portuguesa para surdos migrantes se torna possivel. Para
além de identificar momentos em que uma lingua “entra” ou
“sai” da cena, o que buscamos observar foram os instantes em que
os alunos e o professor recorreram a diferentes recursos para fazer
a aula acontecer: quando a imagem antecede a palavra, quando o
gesto explica o texto, quando a escrita carrega marcas da lingua
de sinais, quando um aluno media o outro, quando o sentido s6 se
constroi porque as linguas caminham juntas.

Com esse olhar, a translinguagem deixa de ser apenas um
conceito tedrico e passa a ser percebida no ritmo da aula, nos
deslocamentos sutis, nas pausas, nas tentativas, nos ajustes e nas
escolhas que fazem com que a comunicagio nao se rompa. E nesse
movimento que a andlise a seguir se insere.

OBSERVACOES DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA SURDOS MIGRANTES

Para sistematizar os episodios analisados, apresentamos, a
seguir, um quadro com as principais situagdes observadas, os
recursos linguisticos e semidticos mobilizados e as categorias
analiticas que orientaram a interpretacao dos dados.
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Quadro 1 - Episdédios observados e manifestacdes de praticas translingues nas

aulas de Lingua Portuguesa para surdos migrantes
DATA SITUACAO RECURSOS CATEGORIA
OBSERVADA MOBILIZADOS ANALITICA
21/10/2025 | Discussao sobre Libras, LSV, portugués Mediagao
Cadastro Unico e | escrito, imagens, gestos translingue e
documentacgao. e mediagdo entre pares. construcao
compartilhada de
sentidos.
21/10/2025 Atividade de Libras, LSV, portugués Transito entre
ditado e produgao escrito e espanhol linguas e negociagado
de frases em ("trabajo"). de significados.
portugués.
30/10/2025 Producao de Libras, LSV, Repertorios
cartazes sobre portugués, espanhol, linguisticos e
aspectos culturais imagens e recursos culturais hibridos.
da Venezuela. visuais.
11/11/2025 Aula sobre Libras, LSV, portugués Mediagao entre
pronomes escrito, espanhol pares e mobilizacao
mediada por (Natal/Navidad) e de repertdrios
surdo oralizagao. multilingues.
venezuelano.
18/11/2025 | Interpretagdo da Video, Libras, LSV, Construcao
fabula "O portugués escrito e multimodal de
escorpiao e o desenhos. sentidos.
sapo".

Fonte: os proprios autores.

A sistematizacao apresentada no quadro nao tem a finalidade
de quantificar as ocorréncias, mas de organizar os episddios
selecionados e evidenciar a recorréncia de praticas translingues
em diferentes momentos das aulas e da oficina observadas.
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Praticas translingues nas aulas de Lingua Portuguesa para
surdos migrantes

Conforme registrado nas notas de observacao, na aula do dia
21 de outubro de 2025, cujo tema foi o Cadastro Unico, o professor
inicia o encontro projetando uma imagem enviada por uma das
alunas. O material visual apresenta informagoes relacionadas a
documentagdo necessaria para acesso a politicas publicas. Antes
que qualquer texto escrito seja explorado, os alunos observam,
apontam elementos especificos e demonstram reconhecimento do
conteido apresentado. A imagem, portanto, assume o papel de
eixo inicial da construcao de sentido.

Na sequéncia, um texto em Lingua Portuguesa € introduzido.
Do ponto de vista descritivo, observa-se que o professor nao
realiza uma leitura continua, tampouco trata o texto como centro
exclusivo da aula. Ele sinaliza os trechos em Libras, retorna a
imagem inicial, destaca palavras especificas e explica cada
documento solicitado. Nesse movimento, Libras, Lingua de Sinais
Venezuelana (LSV), portugués escrito, gestos e apontamentos
espaciais passam a operar de forma integrada. Do ponto de vista
analitico, essa dindmica evidencia o funcionamento da linguagem
como uma fusdo inseparavel de recursos que produzem sentido
conjuntamente.

O quadro € incorporado a aula como extensdao desse
processo. Nele surgem anotagdes relacionadas ao contexto social
dos alunos, como valores do saldrio minimo e palavras como
“divércio”, “divorciado”, “rescisao” e “atualizado”. Algumas
dessas palavras geram duavidas, outras siao rapidamente
compreendidas. Além disso, o professor registra termos que os
proprios alunos trazem de suas vivéncias recentes. Nesse
movimento, cada palavra escrita no quadro abre espago para
novas explicagdes, comparacdes e ajustes de entendimento.

Durante toda a explicagao, o professor transita entre Libras,
oralizagao em portugués acompanhada de sinais compartilhados
em LSV. Em determinados momentos, um aluno com maior
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proficiéncia linguistica assume a mediagao, explicando conceitos
aos colegas em LSV e utilizando o quadro para representar
situagOes especificas. Esse movimento nao ¢ interrompido pelo
professor; ao contrario, ¢ integrado a dinamica da aula, que passa
a se constituir como pratica coletiva de construgao de sentido.

A luz da perspectiva translingue, essa cena permite
compreender a translinguagem como pratica que resiste a
disciplinarizagdo das linguas e as logicas monolingues. O que se
observa nao € a substitui¢ao de uma lingua por outra, mas o uso
fluido e situado dos repertdrios disponiveis, acionados de acordo
com as demandas comunicativas do momento.

A atividade de “ditado” proposta pelo professor intensifica
esse funcionamento translingue. Conforme observado na aula, ao
sinalizar palavras e solicitar que os alunos as escrevam em
portugués, cria-se um espago explicito de transito linguistico. As
produgdes mostram marcas desse processo: confusdes entre tinica
e unico, registros influenciados pelo espanhol, como trabajo, e
estruturas sintdticas que refletem a organizacdo da lingua de
sinais. Sob uma perspectiva analitica, em vez de interromper a
aula, essas ocorréncias passam a orientar a explicagao.

Quando um aluno escreve no quadro a frase “responsavel
documento tua filha”, a estrutura sinalizada se materializa na
escrita em portugués. O professor nao apaga a frase nem a
classifica como erro. Ele a utiliza como ponto de partida para
discutir o funcionamento do portugués, reformulando a frase,
criando novos exemplos e explicando o uso de conectivos como
“de”, “para” e “pelo”. Ao relacionar essas explicacoes a ldgica da
Libras - mencionando que determinados sentidos estao
incorporados no movimento -, o professor demonstra uma
compreensdo translingue da aprendizagem. Sob essa perspectiva,
essa pratica dialoga com a concep¢ao de translinguagem
defendida por Silva e Santos (2017), ao compreendé-la como visao
politica e transformacional, capaz de romper com hierarquias
linguisticas e de valorizar praticas de linguagem historicamente
marginalizadas.
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Dinamica semelhante ¢ observada na oficina realizada em 30
de outubro de 2025, durante a Semana do Curso de Letras - Libras
da UFRR. Conforme registrado nas notas, a aula, ministrada por
dois alunos do curso - um deles migrante surdo venezuelano -, se
desenvolve em um ambiente participativo, no qual surdos
brasileiros e venezuelanos interagem continuamente. Libras e LSV
circulam de forma horizontal. Os alunos trocam sinais, esclarecem
davidas e compartilham referéncias culturais, como comidas
tipicas e pontos turisticos da Venezuela.

Na atividade de producgao de cartazes, os grupos escolhem
temas culturais e constroem materiais visuais que articulam sinais,
escrita e imagens. Durante as apresentagdes, o sentido se constrdi na
interagdo entre os participantes, sem que uma lingua se imponha
como central. No ambito da andlise, a explicagdo sobre pontuagao
em portugués e espanhol surge de forma contextualizada, vinculada
as frases produzidas pelos proprios alunos.

As aulas sobre pronomes, realizadas nos dias 11 e 18 de
novembro de 2025, aprofundam esse funcionamento. Na aula do
dia 11, a explicagao parte de uma imagem em quadrinhos. O
professor sinaliza a historia em Libras e solicita que um mediador
explique o contedo em LSV. O quadro ¢ utilizado para registrar
pronomes e tempos verbais em portugués, enquanto referéncias
ao espanhol, como NATAL e NAVIDAD, emergem na explicagao,
ampliando as possibilidades de compreensdao. Nesse sentido,
observa-se novamente a mobilizacdo de diferentes repertorios
linguisticos e semidticos como parte da construgao compartilhada
de sentidos.

Na aula do dia 18, a narrativa da fabula do escorpido e do
sapo estrutura o encontro. O professor apresenta inicialmente o
video, depois sinaliza a historia em Libras, retomando-a de forma
pausada e segmentada. Em seguida, o texto escrito em portugués
¢ explorado, e palavras como fingir, trair, falso e enganar sao
discutidas com o apoio de desenhos e explicagdes visuais. A luz
da translinguagem, o sentido nao parte de uma tnica fonte, mas
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da convergéncia entre narrativa visual, sinalizagdo, escrita e
representacao grafica.

Essas descri¢coes destacam que a translinguagem, conforme
discutida por Ramos e Muniz (2024), nao se limita ao uso
simultaneo de linguas, mas se manifesta como reconhecimento da
multicompeténcia dos sujeitos e do deslocamento constante entre
repertorios. Sob essa perspectiva, a lingua de sinais atua como
base de acesso, mas nao restringe o transito entre outras linguas e
formas de significagao.

A andlise das aulas observadas permite afirmar que a
translinguagem nao aparece como metodologia explicitamente
nomeada, mas como modo de funcionamento da pratica
pedagogica. Ela se materializa nas mediagdes entre alunos, nas
tentativas de escrita, nas retomadas explicativas e nas escolhas
didaticas que priorizam a construcao compartilhada de sentido.
Em sintese, é nesse fluxo cotidiano e situado que a educagao de
surdos migrantes se constitui como espago de aprendizagem
possivel.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise das aulas de Lingua Portuguesa para
surdos migrantes desenvolvidas no ambito de um curso de
extensao e de uma oficina ofertados pela Universidade Federal de
Roraima, buscamos compreender de que maneira a
translinguagem se manifesta nas praticas pedagogicas e como ela
contribui para a construcao de sentido em contextos marcados
pela diversidade linguistica e pela experiéncia migratoria.

A luz do objetivo deste estudo, os resultados indicam que as
praticas translingues observadas favorecem a aprendizagem do
portugués como lingua adicional e de acolhimento ao possibilitar a
construgao compartilhada de sentido, o engajamento dos alunos e o
reconhecimento de seus repertdrios linguisticos. As descri¢des e
analises realizadas nos permitiram observar que o ensino de Lingua
Portuguesa para esse puiblico ndo se organiza a partir de uma tinica
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lingua ou de praticas rigidamente normativas, mas emerge da
articulagdo dinamica entre linguas de sinais, lingua portuguesa
escrita, gestos, imagens e mediagOes entre os proprios alunos.

Os dados observacionais analisados sugerem que a
translinguagem nao se apresenta como uma metodologia
formalmente anunciada, mas como modo de funcionamento da
pratica pedagodgica, acionado sempre que ha necessidade de
negociagdo de sentidos e de superagio de barreiras
comunicacionais. As praticas observadas parecem criar condicoes
favoraveis a participacdo ativa dos alunos no processo de
aprendizagem, ao romperem com hierarquias linguisticas
historicamente estabelecidas e ao valorizarem os repertorios
linguisticos e semidticos dos sujeitos. Nesse contexto, a lingua de
sinais atua como base de acesso a Lingua Portuguesa, sem
restringir o transito entre outras linguas e formas de significacao
que compdem o repertorio dos participantes.

Reconhecemos que esta pesquisa apresenta limitagOes
metodoldgicas. Os dados analisados foram  gerados
exclusivamente por meio de observagoes de aulas e registros
descritivos produzidos pelos pesquisadores, sem o emprego de
outros instrumentos, como entrevistas, registros audiovisuais ou
analise sistematica das produc¢des dos participantes. Embora essa
escolha tenha possibilitado uma compreensao situada das praticas
translingues observadas, futuras investigagdes poderao ampliar a
triangulacao dos dados e aprofundar a andlise por meio da
articulagao de diferentes fontes de evidéncia.

Consideramos, ainda, que as a¢des de extensao universitaria
analisadas se configuram como espagos potentes de acolhimento
linguistico e de experimentacdo pedagogica, especialmente em
contextos fronteiricos como o de Roraima. As praticas
translingues observadas apontam para a necessidade de repensar
propostas de ensino de Lingua Portuguesa para surdos migrantes
que nao se limitem a transmissao de estruturas linguisticas, mas
que valorizem os processos de constru¢ao de sentido e a
multicompeténcia dos sujeitos. Como desdobramento desta
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pesquisa, apontamos a importancia de investigagdes futuras que
aprofundem a formagdo de professores para atuar com surdos
migrantes e que acompanhem, em meédio e longo prazo, os
impactos das praticas translingues nas trajetdrias educacionais e
sociais desses sujeitos.
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PARTE 2
DAS OUTRAS FRONTEIRAS






O EU DA FRONTEIRA

Raimundo Nonato Régis Neto

Meu eu da fronteira € aquele que se recusa a aceitar o que
esta dado. E o que rompe com os “pré-conceitos”, questiona as
verdades estabelecidas e nao se contenta com os “pds-conceitos”.
Habitar a fronteira é estar em constante deslocamento, num
espaco de travessia entre o que se é e o que ainda se busca ser.
Esse eu nao se contenta com o olhar superficial; ele quer ver além:
além do mundo, além de si, além dos outros.

Desde sempre, esse eu evitou os rétulos que limitam, por
desejar saborear a esséncia e ndo apenas beber das aparéncias. E
um sujeito em construgao permanente, que se desfaz e se refaz a
cada experiéncia. Viver na fronteira é compreender que os limites
sdo inveng¢des humanas, tragados imagindrios que tentam
organizar o que, por natureza, ¢ multiplo, hibrido e em
movimento.

Meu eu da fronteira busca romper as barreiras nao por
demagogia ou conveniéncia, mas por coeréncia com a prépria
esséncia, existéncia e vivéncia. Sou resultado de uma mistura de
ragas, sou lingua em transito, sou alma inquieta e um ser humano
em constante processo de evolugdo. Antes mesmo de
compreender conceitos tedricos, eu ja praticava agdes decoloniais
em minha vida e profissao. Quando os fundamentos me foram
apresentados, nao vieram como novidades, mas como espelhos
que refletiram o que eu ja era, o que eu ja fazia. Sempre fui um ser
em busca de libertar-me de toda forma de imposicao e
silenciamento.

Por isso, minha construg¢ao académica nao nasceu apenas dos
livros, mas do encontro entre teoria e vivéncia. Foi quando
percebi que a pratica cotidiana, atravessada por afetos,
resisténcias e aprendizagens, ja continha em si a semente do
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pensamento decolonial, dos “Trans”, do qual de certa forma, me
tornei “escravizado”, por ser o caminho que sigo para minha
formacgao académica e humana.

Meu eu da fronteira nunca foi muro. Sempre foi ponte,
tentativa de unido. Porque muros sdo invencdes humanas —
mecanismos de separagao e poder. Deus, ao contrario, nos criou
livres, em um mundo tnico, sem divisdao, onde todos partilhamos
uma mesma condigao e “gentilico”: a de seres humanos.
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FRONTEIRICO EU: ENTRE AUSENCIAS, (RE)EXISTENCIAS
E (RE)SIGNIFICACOES

Ana Claudia Luiz Borges Barros

“SOMOS PROVOCADOS A PENSAR CRITICAMENTE POR
NOS MESMOS, E A PARTIR DE NOSSO FRONTEIRICO
EU”...

A palavra fronteira, de acordo com o Dicionario Online de
Portugués, vem do francés — fontiere e pode significar: limite;
linha que divide ou delimita, separando um pais ou territério de
outro(s). Regido que estd ao lado ou proxima desse limite.
Separacao; linha que demarca, separa ou distingue uma coisa de
outra. Sob estas perspectivas a definicdo sobre o que vem a ser
uma fronteira parece bem simples e clara, entretanto, ao
refletirmos mais cuidadosamente, considerando especialmente os
estudos culturais e decoloniais, fica perceptivel o quanto este
pode ser um tema complexo. Walter Mignolo (2000) cunhou o
conceito de pensamento fronteirico como aquele que valoriza os
saberes marginalizados e propde uma forma de pensar a partir da
periferia, valorizando os saberes locais, orais, espirituais e
ancestrais que foram silenciados pela colonizagdo. Nessa Otica,
nds, como parte dos povos que foram dominados e colonizados,
somos provocados a pensar criticamente por nds mesmos, e a
partir de nosso fronteirico eu, tarefa que pode ser bastante
complexa e por vezes dolorida, pois ao olharmos para as
fronteiras existentes em nds e impostas a nds, somos expostos a
uma realidade nem sempre tdao harmoniosa de nossa constitui¢ao
enquanto povo e/ou enquanto sujeitos.
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“SOU A FRONTEIRA VIVA ENTRE MUNDOS” ...

Inevitavelmente ao pensar em meu fronteiri¢o eu, sou levada
a génese de minha histéria. Nasci do encontro entre as fronteiras
de dois mundos! Sou a fronteira viva entre mundos que,
historicamente, foram separados a forca. Filha de mae branca e
pai negro, trago na tonalidade da minha pele, nos gestos e na
memoria, histérias marcadas por desigualdades e resisténcia. Eu
tinha apenas quatro anos quando meus pais se separaram, a
infancia que poderia ser abrigo tornou-se travessia, a fronteira
deixou de ser metafora e se tornou sobrevivéncia. Minha mae, eu
e alguns de meus irmaos passamos por situa¢des de miséria tao
profundas que é dificil nomea-las sem estremecer.

“QUANTAS FRONTEIRAS PODEM EXISTIR NO MUNDO?”...

Quantas fronteiras podem existir no mundo? Ou melhor,
quantas fronteiras podem existir em um tnico mundo? Diversas,
eu afirmo! Muitas fronteiras foram sendo estabelecidas em
minha caminhada desde muito cedo, qual a fronteira entre a
abundancia e a miséria? A fome, eu afirmo, pode ser uma das
mais cruéis, ja catei comida do lixdo com as maos pequenas e o
estdbmago vazio. Vi o que nao se devia ver tao cedo. Senti na pele a
auséncia de tudo: do alimento, da seguranga, do pai, da infancia
protegida. Me lembro de um episddio de quando eu tinha
apenas 7 anos, eu estava caminhando pela rua, estava suja, com
roupas furadas por tragas, descalga e com piolhos, ao passar em
frente a uma loja de roupas, parei e fiquei admirando
espontaneamente as roupas lindas e limpas que estavam expostas
na vitrine, nesse mesmo momento vi a minha imagem refletida no
vidro, me senti constrangida, fui exposta, mais uma vez, aquela
fronteira entre o que eu desejava ser e ter, ao que eu era e tinha.
Como se explica este tipo de fronteira para uma crianga? Quem ou
o que define quem admira as roupas pelo lado de fora e quem tem
acesso a elas pelo lado de dentro vitrine?
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“ROMPER AS FRONTEIRAS QUE ME FORAM IMPOSTAS”...

Comecei a trabalhar aos onze anos de idade em casa de
familia, nesse periodo eu estudava pela manha e a tarde
trabalhava. Me lembro de uma época em que trabalhei na casa de
uma menina que era da mesma sala que eu, tinhamos a mesma
idade, porém, uma fronteira social enorme nos separava, no caso
dela, ela vivia dentro dos muros seguros dessa fronteira, meu
caso, eu vivia as margens deles, e sabia disso. Aos treze anos sai
da escola para trabalhar em tempo integral, passei quase dois
anos sem estudar. Eu que ja vivia as margens, passei a viver as
margens das margens, falo isso nao com pena, pois foi nesse lugar
que aprendi a resistir, me tornei tao forte quanto o ago, voltei para
a escola, e mesmo alternando com o trabalho doméstico, estudei
como nunca! Algo dentro de mim precisava romper as fronteiras
que me foram impostas desde que ao mundo vim, e encontrei na
educacdo essa fissura para romper as fronteiras externas e
internas do meu fronteirico eu.

“ESSE ESPACO TAMBEM ME FORMOU COMO PESSOA E
COMO PROFESSORA”...

Atualmente vivo em Roraima, no triplice fronteira do
extremo norte do Brasil, formada pelo Brasil, Venezuela, Guiana
Inglesa e diversas comunidades indigenas, a bem da verdade nao
sei se é apropriado falarmos em triplice fronteira, pois o que se
nota € que esse territdrio ndo € s6 linha no mapa, mas um espago
de transito constante de pessoas, culturas e linguas. Aqui a ideia
de nacionalidade se mistura com o cotidiano de quem cruza a
ponte e a estrada em busca de sobrevivéncia. Esse espago também
me formou como pessoa e como professora, me ensinando que o
ensino nao cabe em padrdes fixos e que toda sala de aula é uma
travessia, entre o que éramos ontem, o que aprendemos hoje e o
que nos tornaremos amanha.
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“BRANCA DEMAIS PARA SER NEGRA E NEGRA DEMAIS
PARA SER BRANCA”...

Sempre vivi em uma fronteira ténue e ao mesmo tempo tensa
com relacdao a quem eu sou ou deveria ser, considerada branca
demais para ser negra e negra demais para ser branca, desde cedo
sofri bullying por ser “negrinha” e piolhenta, durante a
adolescéncia eu me escondia, me recusava a admitir que eu era
negra, e, portanto, diferente da minha mae branca de olhos verdes
e da minha irma loira, mas independentemente do quanto eu
tentasse me esconder ou me igualar, acabava por ouvir
comentarios como: olha os labios dela, o nosso labio ¢ de branco,
mas o dela é labio de “nego”, ou, olha como o cabelo dela é ruim,
vamos cortar igual ao de homem para ficar mais fcil de cuidar e
controlar os piolhos, de fato me cabelo foi cortado! Quando
adulta, ao posicionar-me com orgulho como mulher negra, nao
pude escapar e frequentemente nao escapo de comentdrios tais:
mas vocé ndo € negra, olha sé a sua “cor”, vocé é morena, como se
ser negra fosse algo terrivel, ao que respondo tranquilamente e
com muita convicgao, como Victoria Santa Cruz (1960): ;Si negra
soy! Negra, negra soy!

“E DESSE LUGAR: DO ENTRE, DO “QUASE”, QUE OLHO
PARA O MUNDO E TAMBEM PARA MINHA PESQUISA”...

Como mulher, negra e pobre, sempre (re)existi as margens,
vivendo de forma periférica, sendo constantemente atravessada
pelas interseccdes entre género, raga e classe. E desse lugar: do
entre, do “quase”, que olho para o mundo e também para minha
pesquisa de doutorado, que me proponho a escutar as narrativas
de estudante migrantes venezuelanos sobre linguagem identidade
e (des)pertencimento, uma vez que eles também vivem na
fronteira: entre paises, linguas, culturas e identidades. Nesse
sentido, a minha pesquisa nao ¢ apenas sobre os outros, ela é
também sobre mim. Ao ouvir as narrativas migrantes, eu também
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reconstruo a minha propria narrativa de pertencimento, de
resisténcia e de identidade, afinal a fronteira, para mim e para
eles, ndo é so geografia, é condicao (re)existéncial.
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EU E MEUS "EUS"

Maria José Silva Garcia

Quem sou EU? Por vezes UM,

Um ou alguns— e por momentos, nenhum.
Sou um EU que grita e um EU mudo, sem som.
Um EU cofre, repleto de lembrangas alheias,

Sou maresia, sou ar, brisa, tempestades,

Sou gruta que abriga em mim sons desperdicados.
Um EU que consome, se consome, aprende,

e transmite saberes sem nem mesmo saber,

Um Eu que atinge alvos por demasiadas tentativas,
Que cai, e ergue- se sozinho e volta ao tatame da vida
Sou via, travessia, deserto e oasis.,

sou miscigenacgao, transeunte, coragao e fé.

Um EU que é solo, dores, can¢des e amores.

A menina de ontem, recolheu se ou partiu

A jovem de hoje mal chegou e ja virou senhora.

A que recolheu- se e deixou marcas

e a que chegou trouxe sonhos, encantos, maturidade.
Para pintar, dar vida nova, a via que estou.

Eu sou tantos, “eus”

Retalhos de um eu por vezes adormecido.,
Pedacinhos de de um ser errante.

Sou sons que repercutem no infinito.
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Um eu que por vezes é gargalhada,
E por vezes pranto,

Um eu que ama e deixa de amar,
Um eu que se mostra e se esconde.

O eu de outroraa,

Um EU de agora

o eu de um futuro que vira

Um eu que se busca e se reencontra.

E dos muitos eus que sou

Sou um, sou muitos, sou varios, tantos
e todos eles sou EU

com seus amores, paixdes e dores,
alegrias, certezas e incertezas.

EU que desfalece, morre, e renasce,

Que se transforma, recria-se e se transforma

E que por puro desempenho feito fénix

Renasce e une-se, novamente: corpo, alma e sentimentos.,
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OS MEUS EUS FRONTEIRICOS

Juliana da Silva Morais

Nasci em Caxias no estado do Maranhdo, chamada de
princesa do Sertao,

um lugar que guardo memdrias da minha infancia.

Cresci em Teresina, sob o calor que aquece o corpo e o
coragao,

Trago de 1a amizades e lembrangas que levo pra vida inteira,

como os mergulhos que dei no encontro dos rios Poty e
Parnaiba.

Cheguei a Roraima aos quinze anos e cheio de esperanca

Sou migrante de corpo e de alma.

Mergulhei no rio Branco e em muitos igarapés

Ja subi o Monte Roraima, conheci o vale dos cristais,

como diz a lenda de Makunaima, onde é a “morada de
espiritos ancestrais”.

Explorei a Pedra Pintada, li o tempo inscrito em figuras
rupestres.

Na Serra do Tepequém, senti o vento da cruviana,

nas cachoeiras de Uiramut3, vi uma natureza

que nos convida a conhecer a historia ancestral da terra

No do Lago Caracarana, com seus cajueiros,

me banhei nas dguas cristalinas que guardam segredos.

Ja atravessei a Venezuela - Margarita, Mérida, Caracas -

Explorei até os mercados internacionais da Guiana Inglesa,

cada lugar, trago na memoria com boas recordagoes.

Conheco o norte e o sul deste chao que escolhi viver,

Nas escolas puiblicas, sou professora de mundos plurais.
ensino o verbo que acolhe e atravessa fronteiras.
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Na minha sala de aula, ecoam sotaques e culturas

Com meus alunos, a cada dia, aprendo que

ter mais empatia nos torna mais humanos.

Sou feita de travessias, memorias e vozes

Sou feita de caminhos e pertencimentos

sou roraimada e sou grata pelo percurso que me trouxe até
aqui.
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SER FRONTEIRICO: ENTRE TERRITORIALIDADES,
HERANCAS CULTURAIS E TRAVESSIAS LINGUISTICAS

Suraj Khemraj

Meu nome ¢ Suraj Khemraj. Sou brasileiro, nascido em Boa
Vista (RR). E sim, meu nome pode soar um pouco diferente — e
até curioso. Ele foi escolhido pelos meus pais: trata-se de um
nome de origem indiana, que significa “sol”.

Meu avo paterno era indiano e minha avo, africana (embora
eu nao saiba exatamente de qual pais). Ambos migraram para a
Republica Cooperativa da Guiana, onde se estabeleceram.

Mas e quanto a minha mae? Ela nao tem ascendéncia indiana
nem africana. Minha mae ¢ india macuxi, filha de pais também
macuxi — indigenas que transitavam entre o Brasil, a Guiana e a
Venezuela. Meus pais se conheceram justamente na fronteira
entre o Brasil e a Guiana.

Sou, portanto, uma mescla fascinante de identidades, um
verdadeiro filho das fronteiras — e confesso que adoro isso
(risos).

Quando me perguntam como me identifico, respondo de
forma simples: sou brasileiro macuxi, com tragos indianos e
africanos. As fronteiras, de fato, fazem parte da minha vida — e
até na minha trajetoria profissional elas se manifestam.

Sou professor de Francés. Surpreso? Pois €. A lingua inglesa é

minha primeira lingua e o portugués a segunda, decidi estudar
francés. Apds a graduacao tornei-me professor de frances,
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trabalhando com o ensino de lingua e cultura. Atravesso/cruzo
outra fronteira — agora linguistica e cultural.

Como eu disse, as fronteiras fazem parte da minha vida —
em todos os sentidos.
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OS DIVERSOS “EUS” QUE HABITAM EM MIM

Raimundo Nonato Régis Neto

Em mim moram vozes que se calam,

fragmentos de alma, fios que se embaralham.

Sou muitos e nenhum se desfaz,

cada “eu” em mim € um passo a mais.

O eu filho, de olhar ainda terno,

procura abrigo e é o abrigo no peito materno.

O eu solteiro, livre, sem amarras,

danga com a lua, foge das garras.

O eu com complexos, sombra e espelho,

se perde e se acha em proprio conselho.

O eu que me esqueci, no amor que doei,

sou resto e raiz do que um dia fui rei.

O eu amigo, leal, inteiro,

guarda segredos no peito ligeiro.

O eu sozinho, sem multidao,

escuta o siléncio, se prende ao chao.

O eu professor, semeador de mundos,

recria saberes em gestos profundos.

O eu sempre em busca, constante e aflito,

Questiona o mito, se engasga com o grito e em tudo, procura
o sentido.

O eu detestavel, de expressao caricata,

que refuta rétulos e ideia exata,

que questiona o inquestionavel, em visao renovada,

de olhar que denuncia, alma inquietada.

O eu adoravel, protetor e ouvinte,

que busca nao julgar, ser abrigo e ser ponte.

Do abrago, ao colo, ao ombro, um convite,

um eu esquisito, mas de afeto que persiste.
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O eu das escolhas, da rentincia e da restitui¢ao

que busca abrigo em lembrangas

E constroi seu futuro com esperancas.

Em eterna dialética entre razao e coracao.

O eu de complexidades simples de serem lidas por atentos

observadores.

Que anuncia ao mundo, no nome, um “mundo”.
Meu eu € o filho, o Neto, o amigo, o professor, o eterno

aprendiz.
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Ou meramente, o eu que atende por Raimundo.
O eu em eterna construcao,

edifica ruinas, refaz seu proprio chao.

E no fim, se é que hd fim em mim

permanece o0 eu por mim mesmo, enfim.

Entre todos os “eus” que habitam em mim,

ha um que insiste em siléncio gritar:

“Esse sou eu, simplesmente assim.”



MEU “EU” FRONTEIRICO

Pricilla Ferreira Ramos

A autora Gloria Anzaldta fala em seu texto Borderlands/La
Fronteira sobre como cresceu e viveu em regiao de fronteira onde
lenguageava, ou seja, levava sua vida entre linguas e linguas, uma
mistura de inglés, espanhol e dialetos. Este fato a levava a ser
considerada pelos colonizadores uma “selvagem” justamente por
nao se encaixar nas normas da(s) lingua(s) dominante(s). Mas,
Anzaldua soube transformar este terrorismo linguistico em forga e
liberdade e utilizar de sua lingua como uma forma para
demonstrar sua resisténcia, sua decolonialidade. Mas e o meu “eu”
fronteirico, o que pode ter a ver com essa resisténcia e essa
decolonialidade de Anzaldtia? Eu sempre fui uma pessoa livre de
amarras, de uma forma ou de outra, sempre fiz o que queria fazer,
mas de alguma forma, sempre senti, e sinto até hoje, que ndo me
encaixo na sociedade tal qual ela € hoje. E assim como Anzaldua
fala do modo como as linguas e identidades sao domadas, eu
também ja senti necessidade de “calar” alguma parte de mim. Na
verdade, isso acontece com muito mais frequéncia do que eu
gostaria. Ser diferente o tempo inteiro doi, do6i muito e talvez seja
por esse motivo que o livro Borderlands/La Frontera talvez tenha se
tornado o meu livro favorito no momento. A autora nos mostra
como ela lutou para ser quem realmente era, independente do que
pensariam ou outros, os dominantes.

Levando este fato para a sala de aula que é onde eu trabalho, o
meu “eu” fronteirico se identificou imediatamente com meus
alunos venezuelanos. Quando toda a situa¢dao de migracao forcada
de venezuelanos vindos para o Brasil e as salas de aula lotando de
alunos migrantes, para mim foi uma experiéncia completa de
acolhimento para com eles. Eu me senti muito diferente de todos os
outros professores (talvez por eu me sentir diferente das outras
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pessoas o tempo todo? Nao sei). Enquanto a maioria dos
professores falava: “ah, mas se veio pro Brasil vai falar Portugués!”,
eu me esforcava para pronunciar corretamente o nome de cada um
deles. Me esforgava, buscando um espanhol que eu nunca tive, do
fundo da minha alma, para fazer parar de chorar uma crianca de 4
anos que simplesmente chorava a aula toda por nao entender nada
do que eu estava falando.
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FRONTEIRAS DA LINGUAGEM E DA EXISTENCIA:
TRAJETORIAS DE UM SUJEITO EM TRANSITO

Daniel Ferreira dos Santos

Nordestino, filho da terra quente e da luta cotidiana. Cresci
na comunidade de Jaboatdao dos Guararapes, onde o som das
vozes misturava o sotaque arrastado e a esperanga persistente de
quem faz muito com pouco. Estudei em escola publica, entre
carteiras quebradas e a auséncia constante de professores. Foi
nesse espago de falta que aprendi o valor da palavra e o poder de
sonhar.

Na adolescéncia, guiado pelo exemplo das minhas tias, decidi
que o estudo seria a minha forma de atravessar as fronteiras
impostas pela pobreza, pela desigualdade e pelo destino que
esperava os que nascem onde nasci.

Prestei concursos. Reprovei em muitos. Cada reprovagao era
uma cicatriz, mas também um aprendizado. Até que, em 2007, fui
aprovado no concurso da Escola de Especialistas de Aeronautica
(EEAR). Deixei o Nordeste pela primeira vez e fui morar em
Guaratingueta, interior de Sao Paulo. Ali, descobri outra
fronteira: a do sotaque.

O nordestino em mim soava estranho aos ouvidos dos
outros. Meu “oxe” e meu “visse” viraram motivo de riso. Nos
dois anos de formagao, aprendi que as fronteiras da lingua
também ferem. Mas aprendi, sobretudo, a permanecer inteiro —
mesmo quando tentavam me traduzir.

Depois de formado, o mapa me levou a Boa Vista, em
Roraima. Um extremo do pais, outro mundo. Longe da terra, dos
cheiros e da familia, decidi atravessar uma nova fronteira: a do
conhecimento. Iniciei o curso de Direito na UFRR, tentando
conciliar o trabalho com os estudos. Foram anos de luta — noites
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curtas, bolsos vazios e uma persisténcia que s6 quem vem da
escola publica entende.

Terminei o curso e, com o diploma nas maos, percebi que
minha voz, antes silenciada, agora podia ecoar em outras arenas:
nos tribunais, nas salas de aula, nas causas de quem nao tem
quem o0s ouga.

Pedi transferéncia para mais perto do Nordeste. Sonhava
com um retorno. Mas, sem consentimento, fui enviado para o Sul.
O frio, a distancia e a soliddo me fizeram compreender outra
fronteira: a da auséncia, a da nao-pertencenca. Pedi exoneracao.
Voltei para Boa Vista, onde ja tinha raizes, e recomecei — de
novo. Fui aprovado no concurso da UFRR, tornei-me professor e
advogado, conciliando as duas vocagdes: ensinar e defender.

Em 2022, aceitei outro chamado da vida e tomei posse no
concurso da Policia Civil de Pernambuco. Pensei que o retorno a
terra natal traria paz. Mas encontrei um ambiente perigoso e
desvalorizado. Mais uma vez, precisei escolher: entre o medo e o
recomeco, escolhi voltar a fronteira. Retornei a Roraima, reassumi
meu cargo, reabri meu escritorio e, movido pela mesma forga que
me tirou da escola ptblica de Jaboatao, decidi mergulhar em uma
nova travessia — o Mestrado em Letras.

Hoje, advogo, trabalho na UFRR e estudo as fronteiras da
linguagem. Entendo que minha vida inteira foi um transito entre
bordas: geograficas, culturais, linguisticas e afetivas. Sou
nordestino em Roraima, nordestino no Sul, nordestino no mundo.
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EU FRONTEIRICO

Joao Santos

Desde o nascimento, atravesso fronteiras.

Do deslocar-me a outro municipio para nascer,

ao sair da minha cidade para estudar e trabalhar,

ao deixar a casa dos meus pais para algar novos voos em
outra(s) cidade(s).

O encontro com outras linguas me trouxe a Roraima.

Ap0s o choque cultural, nasceu aqui o desejo de pesquisar,
de trabalhar.

No continuo dessa trajetdria, encontrei - e pesquisei - o
acolhimento.

Por aqui sigo, em uma nova forma de ver o mundo: um
mundo construido com o outro, construido no plural, no reexistir,
no mostrar-se também.

Pesquisar é, muitas vezes, fazer parte.

E nesse continuo, fago parte das comunidades surdas - nas
lutas, nas pesquisas, no pensar com ela...
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SOBRE AS AUTORAS E OS AUTORES

Alan Ricardo Costa. Professor Adjunto nos cursos de Letras e
Professor Permanente no Programa de Pds-Graduagao em Letras
(PPGL) da Universidade Federal de Roraima (UFRR). Doutor em
Letras pela Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), com
bolsa da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Mestre em Letras pela Universidade Catolica
de Pelotas (UCPel). Especialista em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e em Educagdo a Distancia/Tecnologias Educacionais.
Graduado em Letras Espanhol e literaturas de lingua espanhola
pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Graduado em
Letras Portugués/Inglés e respectivas literaturas. Realizou estagio
de pds-doutorado (2021-2022) na Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), sob supervisdao do prof. Dr. Vilson Leffa. Lider do
GITEA: Grupo de Investigagdes sobre Tecnologias, Ensino e
Aprendizagem (UFSM/CNPq). Na UFRR, coordena o Programa
de Estudantes-Convénios de Graduagao (PEC-G) e o Laboratodrio
Imprimatur (Labim). Integrante do GT "Ensino e Aprendizagem
na Perspectiva da Linguistica Aplicada" (EAPLA/ANPOLL). Sécio
efetivo da ALAB (Associacao de Linguistica Aplicada do Brasil,
desde 2017); da ABH (Associagao Brasileira de Hispanistas, desde
2023) e da AAAL (American Association for Applied Linguistics,
desde 2024).

Amanda Xavier Vasconcelos. Licenciada em Letras - Lingua
Portuguesa pela Universidade do Estado do Amazonas.
Mestranda em Letras pela Universidade Federal de Roraima. Seus
principais projetos envolvem os estudos linguisticos da lingua
portuguesa, voltados principalmente para linha de estudos de
Analise do Discurso. Esta envolvida em projetos que tém como
temas os discursos expressos em cangoes brasileiras e busca
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continuamente oportunidades para desenvolver e aprimorar seus
conhecimentos académicos e profissionais.

Ana Claudia Luiz Borges Barros. MESTRE em LETRAS pela
Universidade Federal de Roraima (UFRR), no Programa de Pos-
graduagao em Letras (PPGL) (2017). ESPECIALISTA em Ensino
de Lingua Espanhola e Literaturas Hispanicas pela Universidade
Federal de Roraima (UFRR) (2015). GRADUADA em Letras -
Espanhol e Literatura Hispanica pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (2014). BACHAREL
em Teologia pela Faculdade de Teologia de Boa Vista (2010).
Possui experiéncia em sala de aula com criangas, jovens,
adolescentes e adultos, atuando nos niveis fundamental, médio,
superior presencial e superior na modalidade a Distancia (EaD).
Professora na Escola Reizinho, (2012 -2014). Professora Substituta
no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima, (2014- 2015), professora no programa de Educacdo a
Distancia UAB/EAD, na graduacdo de Licenciatura de Letras-
Espanhol do Instituto Federal de Roraima, (2016 ; 2018).
Professora substituta na Graduagao do Curso de Letras-Espanhol
da Universidade Federal de Roraima (UFRR), (2017 -2018).
Professora de Lingua espanhola e Ensino Religioso na Rede
Estadual, (2018 -2020). Coordenadora do Curso de Pos-Graduagao
em Docéncia da Lingua Espanhola na modalidade a Distancia
(EaD) pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) ofertado pelo
Instituto Federal de Roraima, portaria n: 604/GR de 09/04/2018,
(2018 -2019). Professora de Lingua Espanhola no Ensino Médio na
Empresa Servico Social do Comércio (SESC -RR), (2019).
Assessora Pedagodgica junto ao Instituto Federal de Roraima, no
Departamento de Educacao a Distancia - DEAD/IFRR entre
outubro de 2019 a mar¢o de 2022.Professora do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico do Instituto Federal de Roraima (IFRR).
Coordenadora de Curso pela (Universidade Aberta do Brasil
(UAB), na Licenciatura em Letras Espanhol e Literaturas
Hispanicas em EaD.
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Beatriz Flor Bela de Sousa Soares. Formada em Letras com
habilitagao em Portugués e Inglés pela Universidade Federal de
Roraima (UFRR) em 2025. Mestranda em Letras no Programa de
Pés-Graduacao em Letras (PPGL) da Universidade Federal de
Roraima (UFRR). Graduanda do curso de Psicologia na Faculdade
Cathedral. Graduanda do curso de Bacharelado em Tradugao na
Faculdade do Grupo Uniasselvi.

Cora Elena Gonzalo Zambrano. Doutora em Estudos Linguisticos
(UFMG) e Mestre em Letras (UFRR), na 4rea de Linguistica
Aplicada, com pesquisas sobre questdes de fronteira e migracao.
Professora do curso de Letras da Universidade Estadual de
Roraima desde 2009. Professora do Programa de Pés-Graduagao
em Letras da UFRR. Tem experiéncia em ensino de Espanhol e
Portugués como lingua adicional. Realiza pesquisas referentes ao
Portugués como Lingua Adicional (PLA), com foco na
interculturalidade, nas politicas linguisticas e na formacao de
professores de linguas. E lider do grupo de pesquisa Portugués
como Lingua Adicional em Roraima (CNPQ/UERR). E membro
do grupo de pesquisa IndisciPLAR: Portugués como Lingua
Adicional em perspectiva indisciplinar (UNICAMDP). E membro
do grupo de pesquisa Estudos Criticos sobre Linguagens,
Letramentos e Educagao (UFMG). Coordenou a Especializagao em
Ensino de Linguas da UERR. Coordenou o curso de Portugués
para Estrangeiros da UERR, no Campus de Pacaraima, de 2012 a
2017. Coordena os cursos de Extensdao de Portugués para
Imigrantes em Boa Vista desde 2017. Foi coordenadora do curso
de Letras da UERR de 2020 a 2024.Coordena o Programa de
Extensao Ensino de Linguas e Formacao de Professores da UERR.
E membro da Associagio Brasileira de Hispanistas (ABH) e da
Associacio de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB). E membro
do GT Transculturalidade, Linguagem e Educagao da Associagao
Nacional de Pés-graduagao e Pesquisa em Letras e Linguistica
(ANPOLL).
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Daniel Ferreira dos Santos. Possui graduagdao em Direito pela
Universidade Federal de Roraima (2016) e graduagao em Letras
pela Faculdade Educacional da Lapa (2019). E especialista em
Direito Processual Penal (2018) pela Faculdade Educacional da
Lapa e em Portugués Juridico (2020) pela Faculdade Unyleya.
Atua como servidor ptiblico federal, advogado e professor. E faixa
preta de Jiu-Jitsu Brasileiro 1 grau e professor da escola Sagrado
Jiu-Jitsu, desenvolvendo atividades de ensino e formagao
esportiva com enfoque pedagogico, disciplinar e social. Possui
experiéncia nas dreas de Direito Civil, Direito Processual Civil,
Direito Penal, Direito Processual Penal, legislacdo penal e
processual penal extravagante, bem como no estudo, pesquisa e
ensino da Lingua Portuguesa. Leciona em cursos juridicos e areas
afins, com énfase na articulagdo entre linguagem e direito,
desenvolvendo pesquisas interdisciplinares nas interfaces entre
discurso juridico, sociolinguistica critica e estudos decoloniais,
com interesse nas dimensdes formativas, sociais e culturais da
linguagem em contextos institucionais e educativos.

Joao Batista Marcelino dos Santos. Licenciado em Letras - Libras
pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM), especialista em
Libras pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci (Uniasselvi) e
atualmente cursando especializagao em Atendimento Educacional
Especializado com Enfase em Educacio Especial Inclusiva pela
UNIBF. Mestre em Letras, com pesquisa na linha Lingua e
Cultura Regional pelo Programa de Pds-Graduagao em Letras da
Universidade Federal de Roraima (UFRR), onde atualmente é
doutorando e bolsista do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Atua no grupo de estudo e
pesquisa  Portugués Lingua  Adicional em  Roraima
(PLARR/UFRR), com énfase no eixo de Politicas Linguisticas para
o Ensino de Portugués como Lingua Adicional, e no projeto de
pesquisa Descri¢ao, Documentagao e Fortalecimento de Linguas
(CCLA/UFRR). Exerce atividades como professor substituto no
curso de Letras - Libras da UFRR e como intérprete credenciado
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junto a Defensoria Publica de Roraima. Atuou como Técnico de
Libras no Ntcleo de Inclusao e Acessibilidade da UERR (2022-
2024) e como Assistente Técnico na Geréncia de Educacao
Especial do Municipio de Boa Vista (2022-2024).

José Angelo Almeida Ferreira. Graduado em Licenciatura em
Letras com Habilitagado em Lingua Inglesa e Portuguesa pela
Universidade Estadual de Roraima - UERR (2016) e em Pedagogia
pela Universidade Norte do Parana - UNOPAR (2023). Professor
de Lingua Inglesa efetivo na Secretaria de Estado de Educacao -
SEED. Atualmente desenvolve atividades educacionais nos
Projetos Magistérios Indigena: TamiKan, Tamarai, Amooko
[Isantan, Yadewwanaadi (povo Ye'kwana) e Yarapiari (povos
Yanomami e Xirixana), todos sendo realizados no Centro Estadual
de Formagao dos Profissionais da Educacao de Roraima -
CEFORR. Especialista em Ensino de Linguas em Contexto de
Diversidade Linguistica pela UERR (2018) e em Docéncia do
Ensino Superior pela Universidade Norte Parana (2022). Possui
Mestrado em Educagao pela Universidade Estadual de Roraima -
UERR (2020). Doutorando em Letras pela Universidade Federal
de Roraima - UFRR.

Juliani Corréa Berlezi. Possui graduagao em Letras - Espanhol e
Literatura Hispanica pelo Instituto Federal de Roraima (2017),
graduagao em Licenciatura em Letras pelo Centro Universitario
FAVENI (2025), graduacdo em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Educacional da Lapa (2021) e Especializacado em
Doceéncia da Lingua Espanhola pelo Instituto Federal de Roraima
(2019). Atualmente, cursa Mestrado em Letras pela Universidade
Federal de Roraima e exerce a fungdo de professora de Lingua
Espanhola na rede estadual de ensino. Tem experiéncia na area de
Letras, com énfase em Letras-Espanhol e Literatura Hispanica,
atuando principalmente nos seguintes temas: lingua espanhola,
alunos migrantes, interculturalidade, praticas pedagdgicas e
processo de ensino-aprendizagem do espanhol.
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Karla Danielle Matos Menezes King. Mestra em Letras pela
Universidade Federal de Roraima (UFRR), Especialista em
Docéncia para a Educacdao Profissional e Tecnologica pelo
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) e Graduada em Letras
Portugueés/Inglés pela UFRR. Professora da rede publica estadual
de Roraima, vinculada a Secretaria de Estado da Educagao e
Desporto de Roraima (SEED-RR), atuando na area de Lingua
Inglesa na Escola Estadual em Tempo Integral Profa. Maria das
Dores Brasil. E professora formadora no Programa de Formagao
de Professores para o Acolhimento de Migrantes
(PROFAM/UERR), integra o Projeto de Pesquisa Ensino de
Linguas e Formagdo de Professores em Roraima e o grupo de
pesquisa Portugués como Lingua Adicional em Roraima (PLAR).
Desenvolve pesquisas sobre migracao, letramentos, praticas
translingues, formacdo docente e silenciamento docente em
contextos de fronteira, com interesse em abordagens criticas,
decoloniais e inclusivas.

Luciana Sousa Gomes. Mestre em Letras pela Universidade
Federal de Roraima; pds-graduada em Ensino de Portugués,
Literatura e Redagao pelo Claretiano (2016); licenciada em
Letras/Lingua Portuguesa pelo Claretiano (2015) e graduada em
Comunicacao Social - Jornalismo, pela Universidade Federal de
Roraima (2007). Tem experiéncia na drea de Letras, com énfase em
Lingua Portuguesa.

Marcos Alekos Padilla Gamboa. Mestrando em Letras pela
Universidade Federal de Roraima (UFRR). Tem experiéncia como
tradutor freelance online textos (marketing, educagao e
geopolitica), legendas de filmes do inglés e portugués para o
espanhol. Foi participante no Primeiro Congresso de Formacao
em Traducao e Interpretacdo da Escola de Tradugdo Publica da
Universidad de Buenos Aires (UBA). Tem experiéncia como
professor de Espanhol (2023- 2024) no programa Idioma Sem
Fronteiras (ISF) e bolsista do PET Letras desde 2022. Graduado em
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Inglés Avanzado em Yazigi em 2022. E musico saxofonista e
escritor dramaturgo com experiéncia em teatro e poesia.

Maria José Silva Garcia. Mestranda em Letras pela Universidade
Federal de Roraima. Graduada em Pedagogia pela Universidade
Federal de Roraima - (UFRR). Pés-graduada em Administragao
escolar pela Universidade Salgado De Oliveira. (UNIVERSO).
Professora do EX-TER/RR-SECDBVISTA - PROFESSORA DO
ENSINO BASICO TECNICO -TECNOLOGICO.

Pricilla Ferreira Ramos. Possui graduacao em Pedagogia pela
Universidade Norte do Parana (2009) e graduagao em Gestao de
Agronegocios - Faculdades Cathedral de Ensino Superior (2009).
Atualmente é académica do Mestrado em Letras pelo Programa
de Pdés-Graduagao em Letras da Universidade Federal de Roraima
(PPGL-UFRR) e professora pedagoga da Prefeitura Municipal de
Boa Vista tendo dois vinculos. Tem experiéncia na drea de
Educacao, com énfase em Ensino-Aprendizagem.

Raimundo Nonato Régis Neto. Graduado em Letras e Literatura
pela Universidade Estadual de Roraima (2023). Mestrando em
Letras pela Universidade Federal de Roraima (em curso). Atua
como professor efetivo da Secretaria de Estado de Educagao e
Desportos de Roraima desde 2003. Atualmente, exerce a fungao de
Coordenador Pedagdgico na Escola Estadual Fagundes Varela.
Tem interesse na drea de Linguistica, com énfase em Linguistica
Aplicada e Sociolinguistica.

Rouse Karoline Coelho Duarte Santos. Possui graduagao em
Letras pela Universidade Federal de Roraima (2008), graduacgao
em Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias, Educacao e Teologia
do Norte do Brasil (2012), especializagdo em Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa e Estrangeira pela Faculdade
Internacional de Curitiba (2010) e mestrado em Letras pela
Universidade Federal de Roraima (2021). Tem experiéncia na area
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de Letras, com énfase em Linguas Estrangeiras Modernas.
Professora efetiva de lingua portuguesa na Educagao Basica de
ensino da rede estadual de educacao de Roraima (2010) e
professora pedagoga efetiva da prefeitura de Boa Vista - RR
(2012). Doutorado em andamento, pela Universidade Federal de
Roraima (2025).

Suraj Khemraj. Possui graduacdo em Letras/Francés pela
Universidade Federal de Roraima (2013). Concluiu o mestrado em
Letras, na drea Literatura, Artes e Cultura Regional, pelo PPFL-
UFRR (2021). Participou como Aluno Bolsista do Programa de
Educacao Tutorial - Pet, no curso de Licenciatura Plena em Letras,
no periodo de 18/09/2009 a 18/09/2011. Atualmente € professor de
francés e Coordenador dos Cursos de Letras (CCL), na
Universidade Federal de Roraima. Participa de um grupo de
pesquisa que visa discutir, estudar e propor estratégias de ensino
de linguas estrangeiras/adicionais visando a compreensao e
expressao oral e escrita para estudo e elaboragio de materiais
didaticos para o ensino de LE/LA em Roraima. Atualmente atua
como Coordenador dos Cursos de Letras (Portugués, Francés,
Inglés e Espanhol) e aluno de doutorado do Programa de Pods-
graduagao em Letras (PPGL) da UFRR.

320



A fronteira aqui é corpo. E sotaque. E memoria. E
siléncio, e é nesse sentido que esta obra dialoga
profundamente com perspectivas decoloniais
latino-americanas ao reivindicar o direito de
produzir conhecimento desde as margens. A
fronteira aqui ndo aparece como auséncia de
centro, mas como espago fértil de criacao
epistemologica, linguistica e humana. Os autores e
autoras deste livro demonstram que os saberes
produzidos em Roraima, um territério marcado
por intensos fluxos migratorios, diversidade étnica
e multilinguismo, desafiam concepgdes rigidas de
identidade, lingua e cultura ainda sustentadas por
l6gicas coloniais.

Jorgelina Tallei
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